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RESUMO

Embora a legislacdo assegure os direitos da educacdo para os estudantes surdos num
contexto inclusivo, as politicas publicas ainda precisam ser efetivadas para o atendimento
desse publico e ainda ha barreiras formativas e de acessibilidade didatico-pedagdgicas no
ambiente escolar. Essas questdes precisam ser discutidas, visando a formacgéo integral
desses estudantes, conforme preconizam a Base Nacional Comum Curricular (2017) e a
legislacéo vigente. Nesse contexto, esta pesquisa destaca a formacéao inicial dos licenciandos
em Pedagogia que atuardo com alunos surdos no ensino fundamental, quando terdo a
possibilidade de desenvolver sua pratica com estratégias que favoregcam o desenvolvimento
da aprendizagem desses alunos, de forma global. A investigacdo se baseou no seguinte
problema: Como a formacéao inicial ofertada na graduagédo em Pedagogia forma o licenciando
para atuar com estudantes surdos dos anos iniciais do ensino fundamental? Como objetivo
geral, buscou-se investigar como a formac&o inicial ofertada na graduacdo em Pedagogia
forma o licenciando para atuar com criancas surdas. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, empregando o uso de documentos. A fundamentacdo tedrica foi baseada em
autores como: Bardin (1977), N6voa (1992), Capovilla (2000), Minayo (2002), Tardif (2002),
Quadros (2006), Gil (2008), Strobel (2009), entre outros. Foram utilizados documentos legais,
como: Constituicdo Federal (1988), Lei n° 9.394/96, Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, Lei n°® 10.436/2002, Decreto n° 5.626/2005, Lei n°
13.146/15, entre outros. A populagéo e a amostra correspondem a seis professores do Curso
de Pedagogia de uma instituicdo de ensino superior publica no municipio de Ji-Parana/RO e
17 académicos do 7° periodo do referido curso. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP), em 06 de abril de 2022, sob o numero CAEE: 56324022.2.0000.5300. Como
instrumentos para a coleta de dados foram utilizadas entrevistas semiestruturadas e
guestionarios, além do Projeto Pedagoégico do Curso (2018). Os dados foram tratados com
auxilio da analise de conteldo, organizados por categorias criadas a posteriori. Os resultados
demonstraram que os docentes definem a educacéo inclusiva com clareza e compreendem
seus desafios. Houve convergéncias quanto as falhas no processo inclusivo conforme define
a legislacédo, sendo a formacdo dos docentes uma delas. O curso analisado oferta trés
disciplinas que abordam conteldos especificos para a educacéo de estudantes surdos, sendo
uma obrigatoria e duas optativas. Ha também a oferta de um estagio em educacéo inclusiva
e de uma disciplina que aborda a inclusdo de forma transversal, fornecendo base para a
compreensdo das deficiéncias no contexto geral. Embora tais disciplinas auxiliem no
conhecimento do sujeito surdo, o tempo e a amplitude dos conhecimentos proporcionados
pela formagéo inicial sdo insuficientes para construir o arcabougo de saberes necessarios a
um profissional especializado na educacéo de surdos, havendo a necessidade de fortalecer
e intensificar a formagéo continuada dos professores, a fim de aprimorar seu processo
formativo, com vistas a atender as especificidades dos estudantes com surdez.

Palavras-chave: Educacao de surdos; incluséo; Libras; formacao inicial.
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ABSTRACT

Although the legislation guarantees the deaf students” rights to education in an inclusive
context, many public policies still need to be implemented to serve this public and there are
still barriers to their training and didactic-pedagogical accessibility in the school environment.
These issues need to be discussed, aiming these students integral formation, as advocated
by the National Common Curricular Base (2017) and current legislation. In this context, this
research focuses on the Pedagogy studens initial training, who will work with deaf students in
elementary school, when they will have the possibility to develop their practice with strategies
favoring these students' learning development, in a global way. The investigation was based
on the following problem: How does the initial training offered in Pedagogy graduation form the
students to work with deaf students in the elementary school early years? The general
objective was to investigate how the initial training offered in Pedagogy graduation trains the
students to work with deaf children. This is a research with a qualitative approach, employing
the use of documents. The theoretical foundation was based on authors such as: Bardin
(1977), N6voa (1992), Capovilla (2000), Minayo (2002), Tardif (2002), Quadros (2006), Gil
(2008), Strobel (2009), among others. Legal documents were used, such as: Federal
Constitution (1988), Law n° 9.394/96, National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education, Law n° 10.436/2002, Decree n° 5.626/2005, Law n°
13.146/15, among others. The population and the sample correspond to six professors of the
Pedagogy Course of a public higher education institution in the city of Ji-Parana/RO and 17
academics of the 7th period of the referred course. The study was approved by the Research
Ethics Committee (CEP), on April 6, 2022, under number CAEE: 56324022.2.0000.5300. As
instruments for data collection, semi-structured interviews and questionnaires were used, in
addition to the Pedagogical Project of the Course (2018). The data were treated through
content analysis, organized in categories created a posteriori. The results showed that
teachers clearly define inclusive education and understand its challenges. There were
convergences regarding failures in the inclusive process as defined by legislation; teacher
training is one of these failures. The analyzed course offers three disciplines addressing
specific content for deaf students education, one obligatory and two optional. There is also
offered one internship in inclusive education and one discipline approaching inclusion in a
transversal way, providing a basis for understanding deficiencies in the general context.
Although such disciplines help in the knowledge about the deaf subject, the time and breadth
of knowledge provided by the initial training are insufficient to build the necessary knowledge
framework for a professional specialized in the deaf education; so there is a need to strengthen
and intensify the teachers’ continuing education, in order to improve their training process, in
order to attend the specificities of students with deafness.

Keywords: Deaf education; inclusion; Libras; Initial formation.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1990, houve a difusdo mundial da politica educacional de
inclusdo das pessoas com deficiéncia (PcD), deflagrada pela Declaragdo Mundial
sobre Educacado para Todos, aprovada na Conferéncia realizada em Jomtien, na
Tailandia. Em 1994, na Reunido das Nacdes Unidas, foi elaborado um documento
conhecido como Declaracdo de Salamanca, uma resolucdo que trata dos principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais, na qual o Brasil e
outros paises assumiram o compromisso de promover uma educac¢do de qualidade
para todos os estudantes.

No Brasil, as legislacdes atuais defendem que todos os alunos devem
frequentar as escolas de ensino regular e ser atendidos por um ensino que contemple
suas especificidades de aprendizagem, bem como a formacé&o do professor para atuar
frente aos desafios da incluséo.

O respeito as diversidades e peculiaridades das pessoas se fundamenta em
principios legais, destacando-se a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), a Lei n°
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN), as Diretrizes
Curriculares Nacionais, de 2013 (DCN), a Lei n° 13.146/2015 - Lei Brasileira de
Inclusdo, o Decreto n° 5.626/2005, dentre outros, que abordam a educacéo inclusiva,
objeto de investigacdo de nosso estudo.

Com relacéo ao eixo tematico desta pesquisa, que é a educacéao para surdos,
enfatizamos que, para a pessoa com surdez, o direito de acesso, permanéncia e
aprendizagem na escola foi um processo que resultou em conquistas para essa
comunidade e envolveu muitas reivindicagdes e lutas.

Para compreender o processo da educacao especial e inclusiva no Brasil, no
gue se refere a educacao de surdos, € importante refletirmos sobre a trajetoria
histérica mundial de educacdo desses sujeitos; nesse intuito, apresentamos alguns

tépicos que marcaram esse percurso, conforme descrito no Quadro 1, a seguir:
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Quadro 1 - Percurso histérico da educacgédo de surdos no contexto mundial

Idade Antiga
(4.000 a.C. a
476 d.C.)

- Os surdos eram considerados, dentre outras formas, adorados e castigados por
deuses, enfeiticados e, por esse motivo, eram rejeitados e até mesmo
sacrificados?.

Idade Média
(476 - 1453)

- Reconhecidos pela sociedade como sujeitos incapazes de se desenvolver
intelectualmente e, assim, nao teriam condi¢des de aprender.

A partir do
século XVI

- Em alguns paises europeus, como ltdlia e Espanha, surgiram 0s primeiros
educadores para surdos criando metodologias diferenciadas.

- Um dos primeiros pesquisadores a acreditar que o surdo era capaz de se
desenvolver cognitivamente foi o0 médico italiano e fildsofo Girolamo Cardano.

- Outro educador dessa histéria foi Pedro Ponce de Leon, que criou uma
metodologia baseada em datilologia, escrita e oralizac&o.

A partir de
1750

- O francés Charles Michel de L’Epée trouxe para educagdo de surdos
significativas contribuicbes. Desenvolveu os Sinais Metddicos, que se trata da
combinacao da lingua de sinais com a gramatica sinalizada. O educador fundou a
primeira escola publica para os surdos, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos de
Paris, em 1760.

- O alemédo Samuel Heinick, desenvolvia uma metodologia baseada no treino da
fala, rejeitando a lingua de sinais. Criou uma escola para surdos utilizando esse
método de ensino, que contradizia a metodologia de L"Epée.

- Sobre o processo educacional, houve um aumento mundial no nimero de escolas
para surdos com a utilizacdo da lingua de sinais, propiciando-lhes maiores
conhecimentos, desenvolvimento educacional e profissional.

1864

- No ano de 1864, foi fundada a primeira universidade nacional para surdos,
denominada Gallaudet, em Washington (EUA), cujas atividades educacionais
eram desenvolvidas para pessoas surdas.

1880

- O Congresso Internacional de Educadores Surdos, em Mildo (Itélia) resultou na
proibi¢céo da lingua de sinais nas escolas mundial, adotando o método do oralismo
puro, ocasionando a diminuicdo de professores surdos no processo educacional.

A partir de
1970

- Willian Stokoe publicou um artigo? afirmando que a ASL “era uma lingua com
todas as carateristicas das linguas orais”.

- Surge a Comunicagédo Total, um método que utiliza todas as formas possiveis de
comunicacdo, combinando a lingua de sinais com outros recursos, como a lingua
oral, leitura labial, treino auditivo, alfabeto manual, entre outros.

- Pesquisadores desenvolveram a filosofia bilingue, cujo objetivo que a pessoa
surda desenvolva suas habilidades em sua lingua primaria - a lingua de sinais - e
uma segunda lingua; no caso do Brasil, a lingua portuguesa, na modalidade escrita
(CAPOVILLA, 2000).

Fonte: Elaborado pela autora, com informacdes da pesquisa (2023).

Conhecer esse percurso da histéria da educacdo dos surdos no contexto

mundial nos leva a compreender a importancia das legislacfes brasileiras criadas na

perspectiva de garantir o direito a uma educacéo plena para esse publico alvo. Uma

! Andreis-Witkoski (2015, p. 25) afirma que “em Esparta, na Grécia, em decorréncia dos surdos serem
estigmatizados como incapazes, eram condenados a morte e jogados em precipicios”.
2 Artigo publicado por Willian Stokoe: Sign Language Structure: an outline of the visual communication
system of the American deaf.




14

dessas conquistas foi a criacdo da Lei n°® 10.436/2002, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como forma de comunicagcdo e expressao, cujo sistema
linguistico é visual-motor e possui uma estrutura gramatical propria, constituindo um
sistema linguistico que transmite ideias e fatos, resultante de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. Essa Lei foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005,
gue trata sobre a formacéo do professor, do intérprete e do instrutor de Libras, o
atendimento educacional, a Libras como disciplina curricular nos cursos de
licenciatura e fonoaudiologia, entre outros.

Desde a implementag&o do Decreto n°® 5.626/2005, vem se discutindo sobre a
formacédo do professor para atuar com os estudantes surdos nhum contexto inclusivo,
uma vez que é preciso garantir os direitos e o respeito a sua diferenca linguistica e
cultural, fator que podera contribuir consideravelmente na sua aprendizagem e
desenvolvimento escolar.

Assim, é imprescindivel refletirmos sobre o professor, pois esse profissional
podera ter grandes desafios para proporcionar um ensino inclusivo que atenda as
necessidades do discente surdo, por se tratar de uma forma diferenciada de se
comunicar, ensinar e aprender, pois nesse ambiente comunicativo a maioria é de
pessoas ouvintes. Entdo, o professor necessita conhecer e desenvolver metodologias
propicias ao desenvolvimento das competéncias e habilidades dos componentes
curriculares.

Dessa forma, temos algumas indagacdes acerca da oferta que um curso de
licenciatura propicia aos licenciandos que, futuramente, poderdo atuar com
estudantes surdos: Qual a concepcédo dos professores em relagdo a inclusdo do
estudante surdo na rede regular de ensino? De que forma a educacao de surdos é
ofertada por meio das disciplinas? Os licenciandos consideram suficiente o que é
ofertado nas disciplinas?

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) (BNCC/2017), documento
gue define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas, elenca a garantia da igualdade de um ensino para
todos. Para isso, ha necessidade da formacao do professor, no intuito de desenvolver
um trabalho que alcance os objetivos educacionais em relagcdo ao estudante surdo,
por meio de metodologias inclusivas apropriadas para o seu desenvolvimento.

Nossa relacdo com a tematica teve inicio no ano de 2010, quando iniciamos a

docéncia em uma escola de ensino fundamental da rede publica, no estado do Mato
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Grosso. Na turma em que atuamos havia uma estudante surda, usuaria da Libras.
Entretanto, em nossa formacao académica, nao foi oferecida a disciplina de Libras.

Assim, sem ter conhecimento sobre as especificidades desse processo de
ensino/aprendizagem e ndo saber estabelecer a comunicacdo nessa lingua,
comegamos a estudar em materiais didaticos, buscando entender quem é o sujeito
surdo e como ele aprende. Desejando compreender melhor sobre 0 atendimento ao
aluno com surdez, ingressamos em um curso de Libras, no intuito de construir novos
saberes e poder ofertar um aprendizado progressivo aquela aluna, baseado no que
estabelece a LDBEN/1996, haja vista que o exercicio da docéncia nos exige uma
constante formacéao.

Apos alguns meses naquele municipio, retornamos para Ji-Parand/RO; mesmo
exercendo a docéncia sem ter alunos surdos na turma, continuamos nos
aperfeicoando por meio de cursos e especializagbes em Libras. Posteriormente,
comecamos a trabalhar na Secretaria Municipal de Educacdo desse municipio
juntamente com trés pessoas surdas que exerciam a funcdo de instrutores de Libras.
Assim, iniciamos o contato com a comunidade surda ji-parananense, conhecendo
melhor os desafios e as lutas por uma verdadeira incluséo.

O teor desta pesquisa se reporta a formacao inicial do docente que atuara com
estudantes surdos num contexto inclusivo, pois compreendemos que é importante
oferecer aos licenciandos do curso de Pedagogia uma formacgédo que contemple os
conhecimentos necessarios para que possam desenvolver praticas inclusivas. Nesse
viés, com a presente pesquisa, temos por objetivo geral investigar como a formacao
inicial ofertada na graduacdo em Pedagogia forma o licenciando para atuar com
criancas surdas. Como desdobramento desse objetivo, temos 0s seguintes objetivos
especificos:

e apresentar a trajetoria histérica e legal da oferta de educacado para surdos no
Brasil;

e verificar a concepcdo dos professores do curso de Pedagogia de uma
universidade publica em Ji-Parana/RO, em relacdo a educacéo inclusiva para
atender estudantes surdos;

e averiguar o que os professores pensam sobre a formacéo inicial ofertada no
curso de Pedagogia para os licenciandos que atuardo com estudantes surdos;

e analisar o curriculo das disciplinas e demais documentos que norteiam a

educacao inclusiva na instituicao pesquisada;
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e apresentar os conhecimentos fundamentais para trabalhar com estudantes
surdos que deveriam integrar a formacdo dos professores que ofertam as
disciplinas referentes a educacéao inclusiva.

Para socializar o trabalho por n6s desenvolvido, organizamos esta dissertacédo
em cinco capitulos, conforme descritos a seguir.

O capitulo 1, denominado Historia e legislacdo da educacdo de surdos no
Brasil, contém dois topicos: A educacdo de surdos no estado de Rondonia:
contextualizacao historica; Percurso histérico da educacgéo de surdos no municipio de
Ji-Parana. Neste capitulo, apresentamos a trajetéria das lutas e conquistas da
comunidade surda no contexto nacional, no estado de Rondbnia e do municipio de Ji-
Parana.

O capitulo 2, intitulado Surdez, contém quatro tépicos de discussao:
Caracterizando a surdez na viséo clinica; Aparelhos auditivos e implante coclear; O
surdo na visdo socioantropolégica; O bilinguismo e o atendimento da crianca surda.
Aqui, tratamos sobre a surdez, segundo a perspectiva de autores e da legislacdo
vigente, bem como o atendimento educacional que deve ser possibilitado ao
estudante surdo.

No capitulo 3, A formacdo do pedagogo no processo de inclusédo da crianca
surda, abordamos o processo formativo docente para atuacdo com estudantes surdos
nas instituicdes de ensino regular. As discussdes apresentadas neste capitulo séo
referentes ao ambito nacional, embasados em documentos legais e tedricos que
discorrem sobre a temética da pesquisa.

No capitulo 4, Aspectos teoérico-metodolégicos da pesquisa, trazemos a
delimitacdo do caminho metodolégico percorrido para nossa investigacao,
apresentando a abordagem metodoldégica empreendida nesta pesquisa, a
caracterizagcdo do l6cus, os participantes envolvidos, os instrumentos utilizados para
coleta de dados e para a analise do material.

No capitulo 5, Andlise de dados, apresentamos uma analise descritiva de
elementos advindos dos dados relativos aos participantes da pesquisa que foram
coletados através de entrevista semiestruturada e questionario, sendo analisados
conforme proposto por Bardin (2011), organizados por categorias criadas a posteriori.

Nas Consideragbes Finais, tratamos acerca dos principais resultados e

apontamentos da pesquisa. Apresentamos a contribui¢cdo do curso de Pedagogia para
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a formagéao dos professores no que diz respeito a educacgéo de surdos, evidenciando
a importancia da formacao continuada para o aprimoramento docente.
Por fim, elencamos as referéncias e os apéndices - Questionario aplicado aos

docentes, Entrevista com os docentes, Questionario aplicado aos licenciandos.



1 HISTORIA E LEGISLACAO DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

No Brasil, a histéria da educacdo de surdos é marcada com a vinda do
professor surdo Eduardo Huet, em 1855, que, com apoio de Dom Pedro Il, no ano de
1857, fundou a primeira escola para surdos, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, no
Rio de Janeiro-RJ, atualmente denominado Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos
(INES), conforme relata Santos (2014, p. 31):

Em 26 de setembro de 1857, pela Lei n° 939, de autoria de D. Pedro Il, foi
criado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, com a vinda do Professor Surdo

Ernest Huet da Franca. Em 1957, por meio da Lei n° 3.198, passou a
denominar-se Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos (INES).

A partir desse momento, deu-se o inicio de muitas lutas da comunidade surda
por conquistas de direitos. Em relacdo as atividades realizadas pelo antigo Instituto
Imperial, Rocha (2009) cita o programa de ensino apresentado por Huet, que
compreendia as disciplinas de Escrita e Leitura, Gramatica do pais, Nocdes de religiao
e dos deveres sociais, Geografia, Histéria do Brasil, Aritmética, Desenho e
Escrituracdo Mercantil. A autora assim descreve:

O curso tinha a duracgéo de seis anos e era oferecido a alunos dos dois sexos
na idade de sete a dezesseis anos. Ja esta presente nessa primeira proposta
o ensino profissionalizante, que foi o grande destaque do trabalho
desenvolvido pelo Instituto durante quase toda a sua trajetéria. Para os

meninos era oferecido curso de agricultura tedrica e pratica e para as
meninas trabalhos usuaes de agulha (ROCHA, 2009, p. 39).

Huet, como de costume na Franca, procurava sanar as dificuldades de
aprendizagem para mostrar a eficacia do seu método e apresentar as autoridades,
visando, também, continuar com as parcerias financeiras junto ao Instituto. Foram
muitos desafios para manter o Instituto funcionando, como a procura pelas familias
por matriculas e as despesas que precisavam ser custeadas. Além disso, muitas
familias ndo acreditavam que seu filho, sendo surdo, pudesse frequentar uma escola;
entdo Huet ainda enfrentou esse desafio, pois a educacdo, naquela época, era
privilégio de poucos, pode-se dizer que apenas da classe dominante da sociedade em
geral.

Huet defendia a proposta de que os estudantes surdos também poderiam
frequentar o espaco escolar, utilizando uma lingua de sinais. Vale ressaltar que a
lingua de sinais foi utilizada no INES, da data de sua fundagéo até o ano de 1911,
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guando foi estabelecido o Oralismo® puro, seguindo o que ficou estabelecido no
Congresso Internacional de Educadores Surdos, na cidade de Mildo, Italia. Segundo
Goldfeld (2002, p. 32), mesmo a lingua de sinais sendo proibida, no Instituto ela ainda
“sobreviveu em sala de aula até 1957” e logo apds foi impedida pelas diretoras.

No fim da década de 1970, por meio da visita de Ivete Vasconcelos, educadora
de surdos da Universidade Gallaudet, dos Estados Unidos, a educacdo de surdos
brasileira conheceu a Comunicacdo Total, uma abordagem de ensino que visa
estabelecer a comunicacdo através de diferentes meios, inclusive o uso simultaneo
da Libras com a lingua oral, tendo resultados insatisfatérios no desenvolvimento
educacional dos surdos, conforme afirmam Capovilla (2000), Perlin e Strobel (2006).

No Brasil, na década de 1980, comecou o Bilinguismo, conceituado por
Goldfeld (2002, p. 34) como uma metodologia “que tem como pressuposto basico que
o surdo deve ser bilingue, ou seja, adquirir como lingua materna a lingua de sinais,
gue é considerada a lingua natural dos surdos e como segunda lingua, a lingua oficial
do seu pais”. A autora menciona que, para os defensores do bilinguismo, ao
reconhecer sua surdez, os surdos podem se aceitar, sem ter que viver uma vida
baseada na cultura de pessoas ouvintes, uma vez que formam uma comunidade com
cultura e lingua propria. Assim, essa metodologia difere das outras, uma vez que a
nocao de que o surdo precisa aprender a lingua oral para se parecer o mais possivel
com o ouvinte é descartada.

As trés abordagens mencionadas (Oralizagdo, Comunicacdo Total e
Bilinguismo) ainda causam muitas discussdes entre os defensores e pesquisadores.
Atualmente, no Brasil, a educacdo bilingue esta amparada principalmente pela
recente Lei n® 14.191, de 03 de agosto de 2021, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 - LDBEN, para dispor sobre a modalidade de educacéao bilingue
de surdos. Essa Lei, bem como a Lei 10.436/2002, entre outras, é resultado de varias
reinvindicacbes da comunidade surda, dentre as quais se destaca a atuacdo da
Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), fundada em
1987, com objetivo de defender e lutar pelos direitos da comunidade surda brasileira
(STROBEL, 2009).

3 Segundo Quadros (1997, p. 21), a oralizagdo “fundamenta-se na recuperacdo da pessoa surda [...]
enfatiza a lingua oral”.
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Em relagéo a luta da FENEIS pelo reconhecimento da Libras como lingua da
comunidade surda brasileira, Rocha (2009, p. 42), afirma que:

No Brasil, foi reconhecida pela Lei 10.436 de 24 de abril de 2002. O

movimento de legalizag&o foi liderado pela Federacdo Nacional de Educacéo

e Integracdo de Surdos (www.feneis.org.br) e também por algumas
liderangas surdas do Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos.

Dessa forma, percebemos a importancia dessas representacdes na defesa

pelos direitos da pessoa surda. Conforme afirma Strobel (2015, p. 88-89):
Historicamente o povo surdo brasileiro transmitiu muitas tradicdes em suas
organizacfes das comunidades surdas. O espaco cultural mais conhecido de

todos sdo as associagbes de surdos. [...] Atualmente, um dos maiores
objetivos das associacBes de surdos € a politica.

Segundo a autora, as associacfes sao um meio de dar voz aos surdos que,
desde o inicio de sua histéria, tiveram grandes influéncias da cultura ouvinte. Assim,
€ por meio das associa¢cbes que a comunidade surda se redne, com 0 objetivo de
compartilhar os mesmos interesses, de acordo com 0s seus costumes, historia e
tradicdes. Em relagéo a cultura surda, a autora assim a define: “é o jeito de o sujeito
surdo entender o mundo e modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel,
ajustando-o com suas percepg¢des visuais, que contribuem para as definicbes das
identidades surdas” (STROBEL, 2015, p. 24).

Faz-se necessario enfatizarmos que a expressao “comunidade surda”, neste
texto, se baseia nos estudos de Strobel (2015), segundo a qual essa comunidade é
composta ndo apenas por sujeitos surdos, mas “ha também sujeitos ouvintes,
membros de familia, intérpretes, professores, amigos e outros que compartilham
interesses comuns em uma determinada localizagao”.

A denominacgao “povo surdo”, segundo a citada autora, se refere aos surdos
que ndo vivem no mesmo local, “mas que estdo ligados por uma origem, por um
codigo ético de formagéo visual, independente do grau de evolugéo linguistica, tais
como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos” (STROBEL, 2015,
p. 38).

Para compreendermos melhor essa trajetéria de lutas e conquistas da inclusédo
do surdos, apresentamos algumas legislagbes, acbes e documentos sobre esse
processo no Brasil, a partir da CF/1988), uma vez que, ao discutir a educagao
inclusiva, entendemos que, se ha movimentos em prol dessa educacéo, € porque,

primeiramente, houve a exclusao de determinados grupos no acesso a uma educacao
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que atendesse a suas necessidades e especificidades; portanto, esses grupos nao
tiveram seus direitos garantidos. Entdo, no Brasil, muitos sujeitos surdos carregam as
marcas da indiferenca e segregacao.

O texto da CF/1988 visa garantir os direitos as PcD no que se refere a
educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, dentre outros
principios. A partir desse documento surgiram leis e normas almejando garantir
acessibilidade e incluséo.

No que tange ao acesso as escolas de ensino regular, em seu art. 205, a
CF/1988 preconiza que: “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa [...]. Nesse texto, a palavra “todos” néo traz ideia de
exclusao de grupos, o que implica no direito a todas pessoas, sem discriminagao.

A CF/1988 aponta, ainda, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como direito das PcD, estabelecendo que esse atendimento seja “preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), o que demonstra o direito dessas pessoas
frequentarem as escolas de ensino regular. Assim, a escola regular comecou a efetuar
a matricula das criangas com algum tipo de deficiéncia.

Nesse enfoque, é importante evidenciar que além do acesso ao ambiente
escolar, € necessario assegurar a permanéncia e a continuidade do processo
educativo, uma vez que o direito a educacdo compete ao desenvolvimento pleno do
estudante. Para tanto, € preciso a organizacdo de um ensino que considere as
singularidades dos sujeitos, além de garantir um espaco que possibilite o
desenvolvimento em todo processo educacional e profissionais qualificados para
realizar o atendimento, fundamentado no que diz CF/1988: a educacéao é um direito
social e deve ser ofertada para todos.

Outro documento que deflagrou o direito a educagéo foi a Declaragdo Mundial
sobre Educacao para Todos, aprovada em 1990, resultado da Conferéncia Mundial,
ocorrida em Jomtien, na Tailandia, que teve por objetivo satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem, assegurando o direito a educacéo para todos, tendo, em
vista, a exclusdo de muitos grupos distintos, ciente do poder da educacao para
contribuir na formacéo da pessoa.

Participaram dessa Conferéncia varias organizagcfes intergovernamentais,
regionais e organizacdes ndo-governamentais. O documento resultante dessa

Conferéncia incluiu as metas a serem atingidas na educacédo béasica, abordagens
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sobre as necessidades de aprendizagens e o0 compromisso dos 6rgdos competentes.
Assim, os paises foram incumbidos de elaborar os Planos Decenais de Educacéo para
Todos, contemplando as metas das ac¢fes previstas no documento.

Nesse mesmo ano, foi promulgada a Lei n. 8.069/1990, que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). A criagdo dessa Lei se efetivou com
base no que estipulava a CF/1988, difundindo os ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade. Na busca de ter seus direitos garantidos, 0os movimentos sociais
fomentaram a criacdo do ECA, que dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente, com o intuito de que estes possam exercer a cidadania plena. No texto
do ECA, encontramos a garantia de uma educacdo para todos, almejando o
desenvolvimento humano, o acesso e permanéncia no ambiente escolar, assim como
a oferta de AEE para as PcD, preferencialmente na rede regular, visando a igualdade
de condigodes.

No ano de 1994, foi elaborado um documento denominado Declaracdo de
Salamanca, Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais, resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial,
em Salamanca, na Espanha, com vistas a formulacdo e reforma de politicas e
sistemas educacionais voltados para a inclusdo. O texto trata sobre o acolhimento na
escola de todas as criancas, sem distincdo, independentemente de suas condi¢cfes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, garantindo os direitos
inclusivos, conforme reza o seguinte trecho:

[...] aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, * escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo para todos;
além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a maioria das

criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional (BRASIL, 1994, p. 1).

Além disso, expressa o direito a diferenca, quando cita a importancia da lingua

de sinais do seu pais, mencionando que:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragéo as diferencas e
situac@es individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicagdo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacéo deles pode ser mais adequadamente provida em
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escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares
(BRASIL, 1994, p. 7).

Um dos principios desse documento, em que o Brasil aderiu a essa politica, €

o fato de que as criancas deveriam aprender juntas, no ambiente escolar, o qual tem

a responsabilidade de oferecer uma aprendizagem que atenda as singularidades, por

meio de recursos e estratégias que proporcionem conhecimento e qualidade no
ensino. Segundo Santos (2014, p. 53),

[...] a inclusdo dos surdos nas escolas regulares foi impulsionada nos anos

de 1990, logo apds o Brasil firmar o compromisso na Conferéncia Mundial de

Educacéo para Todos (Tailandia, 1990) e ainda com o advento da Declaragéo

de Salamanca (Espanha, 1994), por meio deste compromisso o Brasil

assumiu que atenderia a diversidade dos alunos e que se adequaria para que
fossem contemplados em suas especificidades nas escolas regulares.

Outro marco importante foi a promulgacdo da LDBEN/1996, que, em seu
capitulo V, trata sobre a Educacao Especial, conceituando-a, elencando as garantias
de acesso a rede regular de ensino, bem como salas e escolas especializadas para
0s estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Em seu art. 59, a referida Lei reza que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996, p. 24).

Nesse artigo, a LDBEN/1996 garante, ainda, a esses educandos, o direito de
gue sejam atendidos considerando suas especificidades de sua aprendizagem. Vale
ressaltar que, ao longo do tempo, essa Lei passou por varias alteracdes, em especifico
no que se refere a educacao de surdos.

A Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, definiu normas gerais e critérios
basicos no sentido de possibilitar a acessibilidade as PcD ou mobilidade, conforme
seu art. 17:

O Poder Publico promovera a eliminagdo de barreiras na comunicagéo e
estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s
sistemas de comunicacéo e sinalizacdo as pessoas portadoras de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacéo, para garantir-lhes o direito de

acesso a informagédo, a comunicacao, ao trabalho, a educacgéo, ao transporte,
a cultura, ao esporte e ao lazer (BRASIL, 2000, p. 4).

A referida Lei determina que haja acessibilidade para as PcD em
estabelecimentos publicos ou privados, ambientes fisicos ou digitais, objetivando

garantir melhorias na qualidade de vida dessas pessoas, desenvolvendo a sua
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autonomia e seguranca. A implantacdo dessa Lei visava romper as barreiras
cotidianas, sejam elas urbanas, arquitetbnicas, referente a transportes ou a
comunicacao.

Compreendemos a importancia dessa Lei para os surdos, tendo em vista a falta
de intérpretes de Libras em reparticées publicas e privadas, o que, de fato, prejudica
o atendimento e viola seus direitos como cidadéo. Essa acdo implica na fiscalizacao
pelos 6rgdos competentes, dentre eles o Ministério Publico Federal, Conselhos e
Secretarias da pessoa com deficiéncia de seus respectivos municipios.

No ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a
Resolucao n® 02/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial
na Educacdo Basica, assegurando o atendimento escolar em todas as etapas e
modalidades de ensino, visando uma educacao de qualidade para todos. Com relagéo
aos direitos de acessibilidade em especificos aos surdos, o art. 12 diz que:

§ 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos contetdos curriculares, mediante a
utilizac@o de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a opcéo pela abordagem pedagégica que

julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso
(BRASIL, 2001, p. 3).

O documento prevé que os sistemas de ensino estabelecam normas para o
funcionamento das escolas, contando com professores capacitados e especializados,
conforme o disposto em alguns documentos, incluindo a LDBEN. No entanto, esses
documentos ndo mencionam como serdo organizadas essas capacitacoes.

A implementacao do disposto nessa Resolucdo tornou-se obrigatéria a partir
de 2002, ano em que foi promulgada a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, reconhecendo-a como o meio de
comunicacao e expressao das comunidades de pessoas surdas no Brasil, conforme

preconiza o art. 1°:

Art. 1°- E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linglistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).
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Assim, a comunidade surda obteve uma grande conquista por meio dessa Lei,
gue possibilita aos surdos a utilizacdo da Libras, assegurando a preservacdo da sua
identidade, valorizando e reconhecendo a cultura surda, propiciando-lhes a interagcéo
e inclusdo com o meio social, exercendo sua cidadania.

E no ano de 2005, a Lei n® 10.436/2002 foi regulamentada pelo Decreto n°
5.626, que especifica a inclusdo e o acesso educacional dos surdos, a Libras como
disciplina curricular nos cursos de formacdo dos professores para o exercicio do
magistério, formacdo de professores e intérpretes de Libras, acessibilidade nos
espacos publicos, dentre outros direitos:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagéo, a informacao e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares

desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacao, desde
a educacéo infantil até a superior (BRASIL, 2005, p. 3).

No ano de 2008, através da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), o
Ministério da Educacao (MEC) criou a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), visando constituir uma educacao de
gualidade, assegurando a inclusédo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas
de ensino sobre a inclusdo desses estudantes no ensino regular e sua efetiva
interacdo e aprendizagem, garantindo:

Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formacéao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusao escolar; Participacdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacéao; e Articulacéo intersetorial na

implementacdo das politicas publicas. a oferta do atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2008).

Com relacdo a formacgao do professor, o documento evidencia a formacéao de
professores para atuar na educacgao especial, devendo ter, em sua formacao inicial e
continuada, conhecimentos gerais para exercer a docéncia e conhecimentos
especificos dessa area.

Sobre a inclusdo de estudantes surdos nas escolas comuns, o documento
apresenta a educacdo bilingue como proposta de ensino, 0s servicos de

tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, bem como o ensino de Libras para
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os demais alunos. Sobre o AEE, estipula que deve ser realizado por profissionais com
conhecimentos especificos.

Nesse contexto, € pertinente discriminar o conceito de politica publica na
educacéo, o qual Lenzi (2018) define como programas ou a¢des criadas pelo governo,
com intuito de promover, por meio de praticas medidas, a garantia do acesso
educacional aos cidadaos. Assim, ha a necessidade de politicas voltadas a educacéao
inclusiva, uma vez que esta se da também por uma luta social, objetivando escolas
acolhedoras e de qualidade.

Na citada PNEEPEI, fica evidente a incumbéncia dos sistemas de ensino sobre
a organizacao da educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva, no sentido
de disponibilizar servicos de acessibilidade, tais como o instrutor, tradutor/intérprete
de Libras, guia/intérprete, monitor ou cuidador, além disso, destaca que a formacéao
dos professores deve contemplar conhecimentos de gestao de sistema educacional
inclusivo, haja vista o desenvolvimento de projetos em parcerias com outras
entidades, almejando a melhoria do atendimento aos estudantes. Assim, na
perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial integra a proposta
pedagdgica da escola regular, realizando o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A PNEEPEI favoreceu a inclusdo do seu publico alvo no ensino regular, pois,
com seu advento, varias formacdes foram organizadas pela Secretaria de Educacao
Especial do Ministério da Educacéo e Cultura (SEESP/MEC), visando a implantagcéo
da inclusdo aos municipios sobre o atendimento aos estudantes com deficiéncia. Esse
processo formativo foi essencial para a organizacéo do sistema educacional inclusivo,
uma vez que fomentou o AEE, bem como o conhecimento das singularidades dos
estudantes com deficiéncia. Entretanto, sabemos que o0 processo inclusivo é
permeado de desafios, que precisam ser discutidos e analisados constantemente para
melhores resultados na educacao brasileira.

Correia e Baptista (2018) analisam que algumas medidas ja estdo sendo
colocadas em pratica e apresentam uma estimativa maior de PcD no acesso ao
ambiente escolar, afirmando a necessidade do progresso da aprendizagem desse
publico, investindo e valorizando na qualificacdo dos profissionais da educacao.

Mamedes et al. (2021) afirmam que a educacao inclusiva ainda € um desafio

para os gestores publicos, bem como para os atores do processo de escolarizacéo.
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Segundo os autores, a reformulacdo de praticas educacionais é essencial para
garantir o que estipulam as politicas publicas; para tanto, é preciso haver investimento
nesse processo formativo.

Em 2010, por meio da Lei n® 12.319, foi regulamentada a profissao do Tradutor
Intérprete de Libras, profissional cuja responsabilidade é mediar a comunicacao entre
surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes,
por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa. A criacdo da Lei supracitada é um
resultado positivo, surgido a partir das lutas e reivindicagdes da comunidade surda, o
gue estava previsto também na PNEEPEI, que estipula esse atendimento aos surdos.
Assim, fica evidente que a referida politica se tornou uma ferramenta de incluséo
social, tendo em vista que seus objetivos podem trazer alteracdes significativas na
sociedade.

O Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispunha sobre a educacao
especial e o AEE, visando garantir um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis de educacéo, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades.
Decerto que recursos didaticos e pedagogicos contribuem na eliminacéo das barreiras
no processo de aprendizagem. Nesse sentido, os objetivos do AEE devem assegurar
condi¢Oes para que os estudantes permanecam no ambiente escolar, por meio de um
ensino que possibilite o seu pleno desenvolvimento. Para tanto, é imprescindivel aos
professores do AEE identificar as necessidades dos alunos, elaborar um planejamento
gue contemple tais necessidades, produzir materiais acessiveis e adaptados, bem
como utilizar ferramentas e o material de apoio, garantindo-lhes acesso ao
conhecimento.

Embora estivessem alcancando tais conquistas, com base nas legislacdes
apresentadas até o momento, as comunidades surdas tiveram que se unir e lutar
contra o fechamento do INES, em 2011, fato que gerou muitas discussfes, pois as
enquanto essas comunidades almejavam ampliar o atendimento educacional para
surdos, o sistema de ensino tentava fechar a escola referéncia para esse publico.

O ensino bilingue para surdos também é amparado pelo Plano Nacional de
Educacado (PNE), instituido pela Lei n® 13.005/2014, estabelecendo, na meta 4.7:

4.7) garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva

de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de
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dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a ado¢éo do Sistema Braille de leitura
para cedgos e surdos-cegos.

Apds inumeras lutas e processos de reivindica¢des, no ano de 2015 aprovou-
se a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015, a qual
estabeleceu, em seu art. 1°, “a assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade,
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclus&o social e cidadania”.

Em relagdo a educacéo de surdos, o art. 28 da referida Lei garante o direito a
educacao bilingue, sendo a Libras como primeira lingua e a lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua; afirma, ainda, que essa oferta podera
ocorrer em escolas, classes bilingues ou escolas inclusivas, destacando também a
formacgéao de professores para o AEE.

Um outro marco importante foi legitimado por meio da Lei n® 14.191/2021, que
altera a Lei n® 9.394/1996 - LDBEN, para dispor sobre a modalidade de educacao
bilingue de surdos. O fato de a Libras ser uma lingua de comunicacado e expressao da
pessoa surda e sua estrutura envolver especificidades linguisticas e culturais no
processo de aprendizagem (fator que difere de outras deficiéncias) foram alguns dos
motivos para a educacao bilingue se tornar uma modalidade de ensino, alterando-se
a LDBEN. Com essa mudanca, o ensino bilingue para surdos passou a fazer da atual
LDBEN, que estrutura todo o sistema educacional. De acordo com o art. 60, da Lei n°
14.191/2021, a educagéo bilingue é assim entendida:

Art. 60 - A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacao escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacéo bilingue de surdos.

§ 1° Havera, quando necesséario, servicos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue, para
atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacéo bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na
educacéo infantil, e se estendera ao longo da vida (BRASIL, 2021, p. 1).

BN

Dentre as garantias de direitos, a supracitada Lei garante o respeito a
diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, a formacao
de professores, o curriculo de Libras e o incentivo a producdo de material didatico
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bilingue em todas as etapas de ensino. Um outro fato importante € mencionado no
art. 60-B, que diz respeito a formacao dos professores, afirmando que:
Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com

formacéo e especializagdo adequadas, em nivel superior (BRASIL, 2021, p.
1).

A esse respeito, salientamos a importancia das adequacdes em relagdo a
formacédo e especializacdo dos professores atuantes com esse publico na educacéo
inclusiva, tendo em vista que, dentre outros aspectos, aos alunos surdos séo
garantidos os servicos de apoio educacional especializado para atender suas
especificidades linguisticas.

O art. 3° da Lei em comento evidencia o aparato cultural que o estudante surdo
tera em favor da sua formacéo, determinando programas integrados de ensino e
pesquisa, com o intuito de desenvolver os conhecimentos de estudantes surdos
referente a surdez, destacando a identidade e especificidades de suas memorias
historicas, além da valorizacdo da lingua e cultura.

Ao analisar a Lei n°® 14.191/2021, percebemos claramente a garantia de
investimentos para 0 ensino aos estudantes surdos, considerando suas
singularidades linguisticas e culturais, essenciais para seu desenvolvimento
educacional e social. Nessa perspectiva, cabe aos sistemas de ensino assegurar esse
direito a tais estudantes, por meio de materiais didaticos e professores aptos a realizar
esse atendimento, possibilitando a formacéao integral, conforme preconiza a BNCC.

Vale ressaltar que a importancia de direitos serem assegurados se deve
também ao fato dos dados publicados pela Assembleia Legislativa do Estado de Sao
Paulo, em 23/09/2021, por Karina Freitas:

No pais, cerca de 5% da populacéo é surda e, parte dela usa a Libras como
auxilio para comunicagdo. De acordo com dados do IBGE, esse numero
representa 10 milh6es de pessoas [...]. Quando o assunto € educacao, a
populacdo surda se enquadra em porcentagens muito baixas de formacéo.
Segundo estudo feito pelo Instituto Locomotiva e a Semana da Acessibilidade
Surda em 2019, cerca de 7% dos surdos brasileiros tém ensino superior
completo, 15% frequentaram a escola até o ensino médio, 46% até o
fundamental, enquanto 32% n&o tém um grau de instrugéo.

Esses dados demonstram o numero de pessoas que utilizam a Libras para se

comunicar no meio social, bem como a quantidade minima que consegue concluir o
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ensino superior, revelando que ha ainda muitas lutas a serem conquistadas pela
comunidade surda brasileira, apesar da existéncia das legislacdes vigentes.

De acordo com o Censo Demografico de 2010, no Brasil ha cerca de 9.722.163
de pessoas com perda auditiva; destas, 347.481 ndo conseguem ouvir de modo
algum, 1.799.885 tém grande dificuldade para ouvir e 7.574.797 tém alguma
dificuldade para ouvir. No estado de Rondbnia, segundo o Censo Demografico (2010),
h&a 1.754 pessoas que ndo conseguem ouvir de modo algum, 11.763 conseguem ouvir
com grande dificuldade e 52.833 tém alguma dificuldade para ouvir. Destacamos que
esses dados se referem a visédo clinica da surdez, tema que abordaremos mais

adiante.

1.1 A educacéo de surdos no estado de Rondénia: contextualizacao histérica

Segundo a pesquisa realizada por Gavioli (2008), as primeiras iniciativas de
atendimento as PcD, em Ronddnia, aconteceram na Escola Estadual Homero Kang
Tourinho, anexa ao Colégio Normal Carmela Dutra, no municipio de Porto Velho, no
ano de 1974. A autora afirma que a historia da educacdo especial de Rondbénia é
semelhante a de outros estados e que o AEE para surdos, teve seu inicio também em
instituicdes assistencialistas e ndo governamentais®.

Em sua pesquisa, Reis (2013) discorre que, de acordo com os dados coletados
no CAS/SEDUC/Porto Velho, em 1980, a professora Eloiza Helena Lima Brandao
participou de um curso de especializacao no Rio de Janeiro sobre deficiéncia auditiva
e, ao retornar em Porto Velho, sugeriu 0 nome de duas fonoaudiologas da cidade do
Rio de Janeiro que se dispuseram a iniciar um trabalho com os surdos nesse estado.
Assim, montou-se uma equipe multidisciplinar com neurologistas, pedagogas,
assistente social, terapeuta ocupacional, psicélogos e professores para atender os
alunos com deficiéncia auditiva. Segundo Reis (2013, p. 40),

Desta triagem foram selecionados oito alunos com deficiéncia auditiva que
passaram a receber atendimento, numa perspectiva oralista. Sinalizar era

proibido, o aluno “tinha que falar’, tornando-se, assim, conforme a
metodologia oralista, uma pessoa “normal”, igual aos ouvintes.

Reis (2013) afirma que o atendimento era realizado numa perspectiva oralista,

utilizando-se recursos que estimulassem o treinamento da fala. Vale ressaltar que,

* Pestalozzi, Casa Familia Rosetta (Porto Velho/RO).



31

nessa época, o oralismo era a tendéncia de educacéo para surdos e foi a partir dessa
década que chegou a proposta do bilinguismo no Brasil.
Gavioli (2008) menciona que, na década de 1990,

[...] o conceito de integracdo se apresenta para a constituicdo do trabalho

pedagogico, como uma novidade, voltada para os alunos com deficiéncia.

Fundamentado nesse conceito, foi implantado, em Porto Velho, o projeto

“Sala de Apoio Pedagdgico” destinado aos educandos de 12 série do ensino

fundamental, cuja aprendizagem requer um atendimento diferenciado e/ou
complementar (GAVIOLI, 2008, p. 33).

As salas de apoio pedagogico recomendadas pela SEDUC/RO seguiam as
diretrizes do MEC, objetivando atender alunos com deficiéncia em seu processo de
escolarizacdo; as salas eram implantadas dentro da escola regular, que, inicialmente,
nao eram adaptadas para esse atendimento; os professores ainda ndo haviam
recebido formacédo para atuar nessas salas, porém havia muito esforco e dedicacéo
da parte destes, bem como dos familiares de alunos, para que esse atendimento
diferenciado pudesse ser ofertado a esse publico. Posteriormente, a partir do ano de
1999, salas de apoio pedagogico foram implantadas nos municipios do interior do
estado, bem como os cursos de formacao para os professores para atuacao nestas
(GAVIOLI, 2008).

Vale ressaltar que, apos a promulgacdo da CF/1988 e da LDBEN/1996, a
educacdo do estado de Rondbnia passou a vigorar sob os principios desses
documentos, orientando que sejam respeitados e obedecidos, ganhando forga em seu
plano de ensino, considerando também a legislacdo do estado acerca da educagéo
inclusiva.

Em relacéo a formacédo dos professores para atuacdo com estudante surdos,
um marco importante, segundo Gavioli (2008), foi o Seminario Interestadual sobre
Educacdo e Surdez, realizado pelo INES e a Delegacia de Educacdo Especial
(DEE/RO), no ano de 2001, que contou com a presenca de professores e pais de
alunos surdos, discutindo o processo educacional dos surdos: “Esse encontro foi
crucial para a implantagédo do ensino de Libras nas escolas em Rondonia, tendo em
vista o0 esclarecimento que as palestrantes do INES traziam sobre o fato de ela ser a
primeira lingua dos surdos” (GAVIOLI, 2008, p. 40).

Nesse contexto, almejando conquistas e direitos, a comunidade surda se
organiza a partir de movimentos e associagdes, com o intuito de levar as autoridades

suas reivindicagoes, para que seus representantes busquem propor legislagdes com
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vistas a beneficiar as necessidades dos requerentes. No Quadro 2, abaixo, elencamos

as associacoes de surdos do estado de Rondonia:

Quadro 2 - Associacdes de surdos do estado de Rondbnia

Associacao Data de
Fundacéao
Associacéo de Pais e Amigos dos Surdos Aguia de Cacoal (APASA) 14/03/2001
Associacao dos Surdos de Vilhena (ASSURV) 05/03/2008
Associacdo de Professores, Parentes, Amigos e Intérpretes dos Surdos de 29/10/2008
Rond6nia (APPIS/RO)
Associacao dos Surdos de Porto Velho (ASPVH) 07/07/2010
Associacao de Surdos de Ronddnia (ASRO) 27/10/2015
Associacdo dos Surdos e Familiares de Ji-Parana (ASFJIPA) 16/04/2016

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em sua pesquisa, Nascimento (2019) menciona que, no ano de 2010, a partir
do movimento surdo em defesa acessibilidade na comunicacdo, foi criada a
Associacao de Professores, Parentes, Amigos e Intérpretes dos Surdos de Rondénia
(APPIS/RO), com o objetivo de fortalecer e levar o conhecimento da Libras no Estado
de Rondonia.

Segundo relatos no video intitulado Trajetoria historica do movimento surdo em
Rondonia® (2021), a criacdo dessa associacdo surgiu apos a implantagéo do primeiro
curso de poés-graduacédo lato sensu em Libras do estado de Rondonia, em 2007 e
2008, que contou com a participacdo de pessoas de todo o estado buscando
conhecimentos sobre a comunidade surda, promovido pela Unido das Escolas
Superiores de Ronddénia (UNIRON), no municipio de Porto Velho.

O referido curso de especializacdo estava organizado com uma carga horaria
de 500 horas, oferecendo as disciplinas®: Metodologia da pesquisa, Histéria cultural
dos surdos, Educacdo bilingue para surdos, Linguistica aplicada a lingua de sinais,

Libras basico, intermediario e avangado, Técnicas corporais aplicadas a interpretacédo

> Video disponivel em: https://www.instagram.com/tv/CO6dvMOJTNz/?igshid=MDJmNzVkMjY%3D.

® Estas disciplinas foram ministradas por 12 docentes, sendo eles: Maria do Carmo dos Santos, Leandro
Patricio, Miguel Nenevé, Larissa Coutinho Fonseca, Helena Zoraide P. Almada, Aldeina V. Borba
Rabello, Cristiano Corréa de Paula, Vera Regina Santa’ana de Matos, Rosani Suzin Santos, Marco
Antonio Arriens, Rodolfo de Freitas Jacaranda e Elielza Reis da Silva (Fonte: Certificado da
Especializacéo).
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da lingua de sinais, Etiologia da surdez e producdo textual dos surdos, Politicas
publicas na educacdo de surdos, Técnicas de traducdo em Libras, Técnica de
interpretacao de textos escolares e ética do intérprete.

Durante essa pés-graduacédo, deu-se inicio a discussao sobre os problemas e
as dificuldades encontradas pela comunidade surda em varios aspectos, visando a
acessibilidade. Entdo, surgiu, o interesse em criar uma associacado para poder lutar
em prol do sujeito surdo; nas reunibes para tal finalidade, os surdos estavam
presentes e, embora enfrentando muitos desafios, conseguiram fundar a associacéao.

Uma outra associagdo, denominada Associagdo dos Surdos de Porto Velho
(ASPVH), foi fundada em 07 de julho de 2010, em Porto Velho, com o objetivo de lutar
pelos direitos da comunidade surda, contando com o apoio da APPIS/RO.

Em alguns trechos do citado video, foi enfatizado que os participantes dessas
associacgOes se fizeram presentes no Movimento Nacional de Surdos, onde tiveram
contatos com surdos da FENEIS e de outros estados; buscando informacoes,
organizavam seminarios e forum de discussfes sobre a educacdo bilingue e
comunicavam aos 0rgaos competentes sobre a falta de intérpretes em locais publicos,
principalmente no ambiente escolar.

Essa luta coletiva proporcionou outras conquistas, como a valorizagdo do
trabalho do profissional intérprete de Libras, a articulacao junto a SEDUC/RO sobre o
primeiro concurso para professor de Libras, por meio do Edital de Concurso Publico
n° 006/GDRH/SEAD, de 10 de janeiro de 2013, que dispbs de 13 vagas para professor
de Libras, com lotacao para os municipios de Porto Velho, Distrito de Extrema (Porto
Velho), Vilhena, Ouro Preto do Oeste, Pimenta Bueno, Rolim de Moura, S&o Francisco
do Guaporé, Ariguemes, Cacoal, Cerejeiras, Guajara-Mirim, Jaru, Ji-Parana.

Posteriormente, no ano de 2014, foi criada a Associacdo de Surdos de
Rondonia (ASRO), organizada também pela comunidade surda, visando “divulgar e
defender as causas politica de interesse dos surdos e de resisténcias as praticas
ouvintistas relacionado a lingua de sinais” (NASCIMENTO, 2019, p. 47).

Dessa forma, por meio de reivindicacdes de associacdes (APPIS e ASPVH) e
da comunidade surda junto ao poder publico, no ano de 2013, foi inaugurada a
primeira Escola Bilingue para surdos no municipio de Porto Velho/RO, Unica até o
momento no Estado de Rondénia, voltada a atender criancas da Educacao Infantil e
Ensino Fundamental |, instituida através da Lei Complementar n® 482/13, de 11 de
abril de 2013 (NASCIMENTO, 2019). Segundo a citada autora,
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[...] essa criacdo da Escola Bilingue Porto Velho inicialmente foi uma
conquista histérica do movimento surdo de Porto Velho, que com
diversissimas atividades contribuiu primeiramente para o fortalecimento
politico e o que deveria passar a ser a educacdo de surdos. A criacdo da
escola é, portanto, resultado da luta da comunidade surda, que atuou por
meio das varias associacdes, lideradas por pessoas surdas e também
ouvintes, que foram aguerridas utilizando a vinculagao politica da Cultura e
da Lingua de Sinais como instrumentos de mobiliza¢éo da comunidade surda
em defesa dos direitos nascidos das diferencas linguistico-culturais
(NASCIMENTO, 2019, p. 45).

No video publicado pela ASPVH, Trajetoria histérica do movimento surdo em
Rondénia (2021), o relato de um participante corrobora as palavras da autora,
afirmando que a Escola Bilingue existe devido ao movimento das associa¢des, ou
seja, grupos de pessoas que, por meio de varias reunides, explicavam sobre a
importancia da criacdo, tendo em vista que alguns 6rgdos ndo compreendiam 0s
interesses educacionais dessa instituicdo, sendo contrarias ao processo de criagao,
gue s6 foi possivel devido as muitas lutas desse movimento.

Segundo Nascimento (2019), a Escola Bilingue foi criada com o objetivo de:

[...] garantir os direitos humanos dos surdos, resguardando os principios
éticos, identitarios, culturais, educacionais, linguisticos e assegurar a
construcdo da proposta pedagdgica da unidade escolar, tendo em vista a
valorizacdo dos profissionais e a elevacdo do padrdo de desempenho da
escola. Como objetivos especificos a escola bilingue apresenta os seguintes,
numa sintese entre as aplicagbes reais existentes: 1) desenvolver a
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo; 2) resgatar valores afetivos, éticos, morais e
civicos; 3) promover o acompanhamento e atendimento aos alunos com baixo

rendimento; 4) fortalecer os vinculos com a familia; e 5) desenvolver projetos
sociais e pedagoégicos (NASCIMENTO, 2019, p. 64-65).

De acordo com informacgdes a nos disponibilizadas pela atual diretora da Escola
Bilingue, em agosto de 2022, e do PPP dessa instituicdo, sua clientela € composta
por estudantes surdos e ouvintes, sendo 156 alunos matriculados, dos quais nove séao
surdos. A escola se fundamenta na proposta politico-pedagdgica do bilinguismo,
tendo a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, na
forma escrita, com o intuito de fortalecer a cultura, a identidade e o protagonismo
surdo.

Considerando a proposta de ensino dessa instituicdo, percebemos que suas
acOes consideram os aspectos culturais dos surdos, demonstrando que a Libras é
reconhecida em sua cultura, o que, de fato, implicard na construcédo da identidade
surda dessas criangas, iniciando desde a Educacéo Infantil. De acordo com Perlin

(2005, p. 57), “a identidade surda se constréi dentro de uma cultura visual. Essa
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diferenca precisa ser entendida ndo como uma construgdo isolada, mas como
construgdo multicultural”. Assim, conhecer as singularidades da cultura surda é
essencial para desenvolver as habilidades educacionais.

Nessa trajetoria da historia da educacao de surdos em Rondénia, Reis (2013)
enfatiza o Plano de Carreira, Cargos e Remuneracao dos Profissionais da Educacao
Basica do Estado de Rondonia (PCCR), aprovado por meio da Lei Complementar n°
680/12, de 07/09/2012, que instituiu a carreira de Intérprete de Libras, de Cuidador
para auxiliar os alunos com deficiéncia que necessitam desse atendimento. Esse
Plano prop8e, no art. 77, Inciso H: Gratificagdo de Professor Bilingue-Libras aos
professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, desde que sejam habilitados
para o exercicio simultaneo de docente e intérprete bilingue-Libras.

Nesse percurso, em relagdo ao respeito e conhecimento dessa cultura, a
Assembleia Legislativa de Rondonia aprovou o Projeto de Lei n°® 1.077/2018, que
institui o “Dia do Surdo do Estado de Rondénia”, a ser comemorado no dia 26 de
setembro, como ja estabelecido nacionalmente, com o objetivo de reconhecer a
necessidade de criar politicas e mecanismos de protecao aos direitos da comunidade
surda brasileira.’

No ambito da formacdo académica em curso superior, destacamos a criacao
do curso de licenciatura em Letras-Libras, da Universidade Federal de Rondénia
(UNIR), no Campus de Porto Velho, de acordo com a Resolugéo n° 022/CONSUN, de
16 de dezembro de 2014, com a abertura de 30 vagas autorizadas na modalidade
presencial, com um total de oito semestres e carga horaria de 2.880 horas, no periodo
noturno. De acordo com o PPP desse curso, seu objetivo se embasa no Decreto
5.626/05 e na Lei 9.394/96, almejando:

Produzir e divulgar conhecimento especifico da LIBRAS na relagdo com as
areas da lingua, cultura e literatura, buscando disponibilizar os meios que
possam contribuir para a capacitagdo do futuro professor integrado a
sociedade através da formagdo de um profissional competente, critico e
criativo, tanto ouvintes como surdos (PPP Letras-Libras/UNIR, 2014, p. 12).

A proposta do referido curso enfatiza a formacao de profissionais para atuar no
ensino da Libras, aprimorando o conhecimento sobre a lingua e suas especificidades,
possibilitando-lhes a reflexdo acerca dos fatos linguisticos, tornando-se aptos para

7 Informacbes retiradas do site da Assembleia Legislativa de Rondénia, por ‘“lusangela”,
publicado 29/11/2018.
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desenvolver essas habilidades, tendo consciéncia critica e comprometimento com a
construcdo da cidadania.

O curso oportuniza aos formandos exercer a docéncia nas séries finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, conforme € estipulado no Decreto 5.626/2005,
e nas demais concepcdes atuais de educacdo de surdos, considerando sua
modalidade linguistica e aspectos culturais, para que o professor desenvolva
metodologias apropriadas para o ensino da Libras como primeira lingua (L1) e da
Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2).

De acordo com uma matéria publicado no site da UNIR em 01/06/2018,
Amarildo Jodo Espindola, docente (naquela data) do curso de Letras-Libras, foi o
primeiro surdo a receber o titulo de mestre em Rondbénia, no Programa de Mestrado
Académico em Letras da UNIR, obtendo essa conquista no ano de 2018.

Reis (2013) considera que houve avancos no percurso legal da educacéo
especial e inclusiva, tanto do Brasil quanto em Rondbnia, apontando alguns exemplos:

[...] legitimacdo da Libras como lingua oficial da comunidade surda, a
promocéao da acessibilidade arquitetdnica e de comunicacgédo, a inclusao da
disciplina Libras nos cursos de formacdo de professores, a criacdo dos

profissionais de apoio, como cuidadores, ledores e intérpretes e a proposta
de educacgdo bilingue para surdos (REIS, 2013, p. 41).

A autora ressaltou, ainda, o Projeto “Libras € 10", desenvolvido em Porto Velho,
gue tinha por finalidade levantar discussbes sobre os direitos da pessoa surda,
conscientizando as comunidades surda e ouvinte sobre o uso da lingua de sinais e
suas implicacdes para a educacao de surdos. O projeto foi uma iniciativa da APPIS
em parceria com a ASPVH, iniciado em 2012, com a realizagdo de palestras em
faculdades e escolas, enfatizando a historia dos surdos, esclarecimento sobre as
especificidades da Libras, como o surdo aprende e a avaliagdo, tematicas muito
discutidas pelos professores. Houve também eventos nos quais os surdos realizavam
apresentacdes culturais em sua lingua. O projeto trouxe avan¢os na inclusdo da
pessoa surda, pois 0s espetaculos em teatros e eventos publicos em Porto Velho
comecaram a ter a participacado do intérprete de Libras, bem como a procura nas
associacgdes por pessoas interessadas em aprender Libras.

Moura (2018), em sua pesquisa de mestrado denominada Escrita de sinais -
Cultura e identidade surda em Rondénia, apresentou a “percepcado de uma pessoa
surda sobre a sua propria histéria como forma de validar também as historias

compartilhadas e produzidas entre as comunidades surdas no estado de Rondénia”
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(MOURA, 2018, p. 10). Vale ressaltar que essa pesquisadora € surda e, em sua
trajetéria, participou de acbGes que contribuiram para significativos avancos na
educacao de surdos do pais e em Rondbnia, com énfase no municipio de Porto Velho,
sendo uma delas a participagdo como representante do Movimento Surdo de
Rondénia, evento ocorrido nos dias 19 e 20 de maio de 2011, em Brasilia-DF, contra
fechamento do INES.

Moura (2018) relata que foi presidenta da ASPVH, lutando pelos direitos e
inclusdo da pessoa surda em varios ambitos e participou da criacdo da Escola Bilingue
de Porto Velho. Em sua pesquisa, apresenta sinais em Libras de locais, municipios e
associacdes proprios do estado de Rondénia, utilizados pela comunidade surda, para
conhecimento e disseminacao na sociedade.

Destacamos também avancos em pesquisas relacionadas aos surdos
indigenas no estado de Rondénia, sendo uma delas desenvolvida por Eler (2017),
Cuja pesquisa objetivou mapear os Sinais Paiter Surui de alunos indigenas surdos nos
processos proprios de ensino e aprendizagem na educacao escolar indigena na aldeia
Gapgir, da Terra Indigena Sete de Setembro, municipio de Cacoal, Estado de
Rondénia. A pesquisa mostrou que os “indigenas surdos criaram sinais proprios para
a comunicacao entre seus pares na escola, sendo influenciados pela visualidade que
€ uma marca presente na cultura surda” (ELER, 2017, p. 8).

Com base nas legislacbes vigentes e nas pesquisas aqui apresentadas,
podemos perceber avang¢os na educacao de surdos no estado de Ronddnia, embora
ndo possamos afirmar como o atendimento aos estudantes surdos esta sendo
realizado em todos os municipios de Rondbnia, pois isso pode nédo estar ocorrendo
conforme preconiza a legislacdo brasileira. Sabemos da necessidade e da importancia
de esses sujeitos terem seus direitos garantidos, visando sua formacao social,
cognitiva, politica e cultural. Além disso, destacamos que ha uma longa caminhada
entre a aprovacao, implantacao e implementacéo de uma lei, fator que impede a oferta
de uma educacéo inclusiva as pessoas surdas.

Nesse sentido, o processo de formacao docente requer melhorias para que os
professores possam obter conhecimentos apropriados para exercer praticas
inclusivas, de modo que os alunos surdos nao estejam apenas integrados, mas
inclusos no ambiente escolar (MANTOAN, 2003).
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1.2 Percurso historico da educacédo de surdos no municipio de Ji-Paran&

A histéria da educacao de surdos no municipio de Ji-Parana/RO € marcada por
esforcos e lutas de pessoas surdas e ouvintes comprometidas com o processo de
educacdo inclusiva, conhecedoras da cultura, da identidade surda e de sua
importancia para o desenvolvimento desses sujeitos.

O movimento de educacao inclusiva ocorrido no pais e no municipio de Ji-
Paranda contribuiu para que a Libras fosse reconhecida oficialmente como lingua de
instrucao e meio de comunicacdo da comunidade surda ji-paranaense, através da Lei
Municipal n® 1.317, de 05 de julho de 2004.

Segundo as pesquisadoras Stur et al. (2021, p. 5-6),

[...] os Ji-Paranaenses ouvintes e a maioria dos surdos ndo se comunicavam
em lingua de sinais até o ano de 2000, a interacdo se realizava por diferentes
formas de comunicacao, ou seja, era a comunicacao total, que é a mistura de
sinais da Libras com a estrutura do portugués e a lingua falada, conforme
Farias (2006) “[...] que preconizam o Portugués sinalizado como técnica
importante para o acesso a lingua-alvo para os surdos.” (262). Exceto alguns

surdos que viajavam pelo Brasil vendendo alfabeto manual, esses sabiam
Libras que aprenderam nessas viagens.

Assim como em outros contextos regionais, os surdos eram encaminhados
para a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), uma vez que a escola
regular ndo conseguia propor um atendimento por néo ter profissionais especializados
gue garantissem o ensino aos estudantes. Stur et al. (2021) afirmam que, na APAE,
a metodologia utilizada era a Comunicacao Total, por meio de uma apostila, e 0
aprendizado consistia apenas em sinais da Libras aleatorios, sem a aquisicdo da
fluéncia na lingua.

Apés a promulgacdo da LDBEN/1996, os surdos comecam a frequentar as
escolas de ensino regular (em 1997), mas eram apenas integrados, pois 0 ensino nao
contemplava a Libras e os demais aspectos culturais do sujeito surdo, conforme
apontam Stur et al. (2021, p. 6):

Os surdos foram integrados nas escolas regulares, sem acesso a lingua de
sinais, na sala de aula observavam professores e alunos ouvintes
conversando e tentavam fazer a leitura de expressées faciais e corporais para

compreender 0 que estava acontecendo, ndo tendo éxito no aprendizado
académico.
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Em relacdo a inclusdo, Mantoan (2003) aborda o progresso do acesso nas
escolas de ensino regular no decorrer dos anos, em virtude das politicas publicas, e
destaca que todos os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

De acordo com Souza et al. (2019), em margo de 2000, uma professora da rede
estadual de Ji-Parand participou de um curso no INES, no Rio de Janeiro, denominado
Curso de Estudos Adicionais para professores na area da Deficiéncia Auditiva.
Naquele momento, os surdos se encontravam apenas inseridos no espaco escolar,
sem uma comunicacao efetiva para o seu desenvolvimento.

Apds a conclusdo do curso, a professora sentiu o desejo de desenvolver um
projeto com os surdos, envolvendo os recursos tecnologicos, uma vez que ela
trabalhava na area da informética. Dai resultou o projeto inclusivo O Surdo e o
computador, realizado entre os anos 2001 a 2005, contando com a participacao de
professores, estudantes, pais e voluntérios da sociedade, almejando um processo
educacional inclusivo para os surdos ji-paranaenses.

Esse projeto era um momento que proporcionava o encontro dos surdos do
municipio, fortalecia o aprendizado da Libras, trocas de experiéncias; para alguns
surdos, o curso possibilitou o primeiro encontro com 0s seus pares, e com essa lingua.
Assim, “o aprendizado da Libras surgiu como ponto norteador na vida desses surdos
a partir da interacdo entre seus pares e 0s ouvintes, promovendo nos surdos o
interesse e o encantamento pela lingua de sinais” (STUR et al. 2021).

Stur et al. (2021) destacam que uma instituicdo religiosa do municipio também
propiciou a interacdo entre os surdos, uma vez que Se reuniam com eles para
evangeliza-los e ofertavam cursos de Libras para surdos e ouvintes. As autoras
enfatizam que foi a partir do envolvimento com os surdos nas instituicdes educacionais
e religiosas filantropicas que o ensino e aprendizado da Libras teve inicio em Ji-
Parana.

Na rede estadual de ensino, o atendimento voltado para atender surdos em
salas de recursos multifuncionais se deu em 2004, com a criacdo de duas salas: uma
no Instituo Estadual de Educac&o Marechal Rondon e outra na Escola Estadual Julio
Guerra, ambas no municipio de Ji-Parana. No ano de 2005, criou-se mais uma sala
de recurso “para atender os alunos surdos jovens e adultos e foi organizado um projeto
de atendimento de ensino modular que é umas das modalidades de educacédo do EJA
para atender os surdos com professores bilingues, que ficava localizada no CEEJA
(Centro de Estadual de Educacgao de Jovens e Adultos)” (STUR et al. 2021, p. 12).
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Na rede municipal, os surdos comecaram a ser atendidos na primeira sala de
recursos, implantada no ano de 2004, na Creche Maria Antbnia, onde trés criancas
surdas recebiam o atendimento, conforme relata Santos (2014, p. 79):

Em maio de 2004, foi implantada a primeira sala de recursos na Creche
Municipal Maria Ant6nia. Nessa época, eram atendidos, ao todo, doze alunos,
destes trés eram alunos surdos e nao havia instrutores, nem intérpretes

fluentes em Lingua de Sinais atuando na Rede Municipal com o objetivo de
ensinar para estes a Lingua de sinais.

Em sua pesquisa, Santos (2014), relata que os professores utilizavam um CD-
ROM para estudar a Libras e, posteriormente, a SEMED/JI-PARANA e a SEDUC/RO
organizavam encontros para estudar a Libras. Decorrente disto, no ano de 2005, a
SEMED/JI-PARANA ofertou o primeiro curso béasico de Libras, como proposta de
formacéao aos professores

Souza et al. (2019) mencionam que, em 2008, foi ofertado curso de extensao
pela Universidade Federal do Ceard, na modalidade a distancia, com o tema
Educacado de surdos sobre o enfoque da inclusédo, destinado aos professores das
redes municipal e estadual que atendiam a estudantes surdos na sala de aula e na
sala de AEE. O curso teve uma carga horaria de 180h, sob a tutoria da professora
Maria Cristina Gomes Sales, contando com a participacao de 12 professores, sendo
06 da rede municipal e 06 da rede estadual.

E no ano de 2009, a Secretaria contratou um instrutor de Libras surdo para
atender aos estudantes surdos nas escolas municipais e também nos cursos de
formacéao de professores (SANTOS, 2014).

Nesse contexto, a partir dos encontros, ao longo dos anos, a comunidade surda
foi se reunindo e constituindo sua histéria nesse municipio, que contava com a
presenca surdos, profissionais da educacédo, entre outras pessoas ouvintes, com o
desejo de fazer parte dessa comunidade, buscando cada vez mais o aprendizado
dessa lingua.

Uma conquista nessa trajetéria, na rede municipal de ensino, ocorreu em 2011,
guando criou-se a Geréncia de Ensino de Surdos e a Coordenacédo de Ensino da
Libras, da SEMED, pelo Projeto de Lei n°® 2144, de 29 de abril de 2011; na época,
esses cargos foram assumidos por pessoas surdas, para atuar na educacéao de surdos
da SEMED/Ji-Parana (SOUZA et al., 2019).

No ano de 2013, a rede estadual iniciou o Ensino Médio Bilingue no CEEJA,

com professores especializados e contetudos adaptados para a compreensao do aluno
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surdo (STUR et al., 2021). Em 2016, por meio do Edital n°® 237/GCP/SEGEP, de 22
de setembro de 2016, a SEDUC/RO abriu concurso para Intérprete de Libras,
dispondo uma vaga para Ji-Parana.

Com o intuito de fortalecer a identidade e a cultura surda no processo de
inclusdo dos alunos matriculados na rede municipal, em 2017, no CMEIEF Ruth
Rocha, deu-se inicio ao Projeto Piloto de Sala Bilingue para o ensino dos estudantes
surdos, que se encontravam, semanalmente, por um periodo de trés horas, sob o
ensino dos instrutores surdos e das professoras ouvintes (SOUZA et al., 2017).

O projeto tinha como objetivo a aquisi¢cado e o aprimoramento da Libras, a troca
de experiéncias e comunicacao de estudantes surdos com seus pares. As atividades
realizadas nesses encontros proporcionavam a interacdo, o0 desenvolvimento
linguistico e cognitivo e, principalmente a construcdo da identidade e cultura surda,
tendo em vista que os estudantes surdos estavam diante de seus pares, participando
de brincadeiras, contacdo de histérias, dramatizacbes, confeccbes de maquetes,
dentre outras brincadeiras com jogos pedagdgicos.

Um aspecto positivo dessas atividades era a participacdo dos familiares, que
atuavam como incentivadores e apoiadores do projeto, sendo conhecedores da
importancia de manter o vinculo entre os estudantes, ja que muitos deles vinham de
familias ouvintes e desconheciam a cultura surda. Em 2018, o projeto foi encerrado,
devido a dificuldades de transporte até o local do projeto pelos familiares, uma vez
gue haviam estudantes da area rural (VARGAS et al, 2021).

Ainda no ano de 2017, por meio do Edital de concurso publico n® 01/2017/Ji-
Parand/RO, foi realizado um concurso destinando quatro vagas para professor de
Libras e duas vagas para instrutor de Libras, ambos com a responsabilidade de
desenvolver o aprendizado do aluno surdo e mediar a comunicacéo entre surdos e
ouvintes, atuando na sala de aula bem como no AEE.

De acordo com os dados coletadas na SEMED/Ji-Parana em 2022, a rede
municipal tinha dez estudantes surdos matriculados, sendo dois na Educacéo Infantil,
sete no Ensino Fundamental e um na EJA, os quais sao atendidos nas salas de
recursos por profissionais capacitados, inclusive com profissionais surdos, o que € um
fator relevante para a educacao de surdos, uma vez que “a presenca de professores
surdos repercute e continua a influenciar o alunado a tecer relagdes de espelhamento,
motivando-os a se envolver com o processo de ensino-aprendizagem” (ANDREIS-
WITKOSKI, 2015, p. 31).



42

Anualmente, a SEMED/Ji-Parana oferece formacgéo para os professores, com
cursos de Libras nas etapas basico, intermediario e avancado; 0S cursos s&o
destinados ndo somente para professores, mas para todos da comunidade, incluindo
os surdos e seus familiares. Os cursos também sé&o realizados nas escolas em que
h& estudantes surdos matriculados, para os profissionais da instituicdo, bem como na
sala de aula do aluno surdo, visando a comunicacdo deste com seus colegas,
professores e com as demais pessoas.

Para garantir o acompanhamento e a efetivagdo da aprendizagem do estudante
com deficiéncia, foi instituida a Lei Municipal n® 1.535, de 26 de setembro de 2006,
modificada pela Lei n® 1716, de 18 de dezembro de 2007, que instituiu 0 pagamento
de gratificacdo mensal aos professores e instrutores de Libras que atendem alunos
com deficiéncia, por meio de critérios avaliativos acompanhados pela SEMED/Ji-
Parana; o valor da gratificacdo € de 20% sobre o vencimento mensal. O
acompanhamento € semestral, com a apresentacdo de portfélio demonstrando os
avancos das habilidades educacionais desses estudantes.

Conforme relatou a Coordenadora da Educacédo Especial da SEDUC/Ji-
Parand, no ano de 2022, a rede estadual tinha sete alunos surdos matriculados, sendo
cinco no Ensino Fundamental e dois no Ensino Médio. Esses alunos também séo
atendidos na sala de recursos, no contraturno, por professores especializados e
contam com a presenca do intérprete de Libras na sala de aula regular. A
Coordenadora relatou, ainda, que a SEDUC/Ji-Parand oferece cursos para a
formacgéo de professores, visando ao conhecimento de metodologias para o ensino
com estudantes surdos; no entanto, ndo possui, em seu quadro funcional,
profissionais surdos atuando com esses alunos no municipio.

Com relacdo ao ensino superior, a Chefe do Departamento de Ciéncias
Humanas e Sociais da UNIR/Ji-Parana afirmou que, atualmente (2022), h4 um
académico surdo matriculado no curso de Pedagogia, que € acompanhado por
intérpretes de Libras para mediar a comunicacdo com os professores e demais
académicos na sala de aula, bem como na realizacdo dos trabalhos do curso. Ha
ainda um outro académico com deficiéncia auditiva matriculado nesse mesmo curso,
gue faz uso de aparelho auditivo e ndo utiliza a Libras para sua comunicagao.

Devemos salientar que todo esse processo histérico € resultado de
reivindicacdes e lutas da comunidade surda, na busca por conquistas e efetivacdo dos

seus direitos. Nesse contexto de organizacdo e unido dessa comunidade, resultou
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também a criacdo da associacdo de surdos, denominada Associacdo dos Surdos e
Familiares de Ji-Parana (ASFJIPA), fundada em 16 de abril de 2016.

A atual presidente da ASFJIPA, em agosto de 2022, mencionou sobre a
importancia de a Associacdo ofertar cursos de Libras, visando a formacdo de
intérpretes para facilitar a acessibilidade em varios locais do municipio que néo
dispdem desse profissional para mediar a comunicacdo. Comentou também sobre as
lutas e reivindicacdes para conseguir um terreno para a construcdo da sede da
Associacao, argumentando que é uma luta constante junto ao poder publico, a fim de
obter conquistas para a comunidade surda ji-paranaense.

Na trajetoria da educacéao de surdos no municipio de Ji-Parana, alguns surdos
participaram dessa historia, matriculados nas universidades ou até mesmo graduados
e com especializacdes. A exemplo, podemos citar duas profissionais surdas que
desenvolvem o trabalho como instrutoras de Libras na SEMED/Ji-Parand, formadas
em Pedagogia pela UNIR/Ji-Parana, e a atual presidente ASFJIPA, formada em Letras
Libras pela UNIR/Porto Velho, atualmente cursando Mestrado pela Universidade do
Estado do Mato Grosso (UNEMAT).

No percurso apresentado, compreendemos que houve avan¢os na educacao
de surdos no municipio de Ji-Parana. Porém, num contexto abrangente da inclusao
de surdos na sociedade, sabemos que ha ainda uma lacuna entre o que esta na
legislacdo e a atual realidade desses sujeitos. Muitos direitos ainda precisam ser
adquiridos por essa comunidade, através de politicas publicas, sendo uma destas a
conscientizacdo das instituicbes de ensino e da sociedade, para compreender e
valorizar os aspectos culturais do surdo e que, juntos, possam lutar pela inclusao

social desses sujeitos.



2 SURDEZ

Neste capitulo, objetivamos apresentar a surdez, segundo a perspectiva de
autores e da legislacéo vigente, bem como o atendimento educacional que deve ser
possibilitado ao estudante surdo.

O Decreto 5626/2005 faz uma distincdo na definicdo de pessoa surda e
deficiente auditiva, nos seguintes termos:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial

ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005).

As pesquisas relacionadas a surdez trazem definicdbes de acordo com a
perspectiva de cada autor. Para Santo (2020) h&a dois modelos que vém sendo objeto
de estudo, demarcando as diferencas entre a concepcdao clinico-terapéutica (em que
a nocao da surdez é baseada na deficiéncia, remetendo a incapacidade auditiva) e a
concepcao socioantropolOgica; esta Ultima tem como perspectiva a nocdo de
diferenca, que define o surdo como uma pessoa que aprende pelo contato visual e se
apropria da lingua de sinais, propiciando seu pleno desenvolvimento.

Assis Silva (2012) define essas duas concepcdes da surdez (clinico-terapéutica
e socioantropologica), explicando que:

A primeira, vinculada ao saber médico, define a surdez como deficiéncia (falta
de audigdo) e, portanto, o surdo como um diferente que aspira a condigdo de
igualdade do ouvinte, num registro que poderiamos definir universalista-
civilizacional que aponta para a condicdo natural do surdo a ser corrigida. A
segunda, a partir do reconhecimento da Libras como lingua para todos os
efeitos, define a surdez em termos de diversidade linguistica, 0 que remete
aos conceitos de cultura surda, ou povo surdo, portador de direitos

especificos, no registro particular-culturalista reportando-se a dimensao
cultural do “falante” de libras (ASSIS SILVA, 2012, p. 11).

Para compreendermos melhor esse processo, a seguir, tratamos da surdez na
perspectiva clinica, caracterizando-a de acordo com seus tipos, desenvolvimento e
recursos utilizados em seu diagndstico e, posteriormente, apresentamos 0 conceito

de surdez na visdo socioantropolégica.
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2.1 Caracterizando a surdez na viséo clinica

O documento Educacéao infantil: saberes e pratica da incluséo, elaborado sob
a coordenacédo geral da SEESP/MEC, publicado em 2006, aborda as caracteristicas
da surdez, com o intuito de possibilitar a compreensao da temética; assim, caracteriza
a surdez em relacdo ao periodo de aquisi¢do, dividindo em dois grupos: a surdez
congénita e a surdez adquirida.

A surdez congénita se remete a pessoa que nasce surda, em que nao ocorre a
aquisicdo da linguagem; é definida como pré-lingual. A surdez adquirida se refere a
pessoa que perde a audigdo no decorrer de sua vida; nesse caso, a surdez pode ser
pré-lingual® ou pés-lingual, dependendo se a pessoa perdeu a audicdo antes ou
depois de adquirir a linguagem.

As causas da surdez estdo divididas em trés grupos: Pré-natais, Peri-natais e
Pés-natais:

a) Pré-natais - quando a surdez € provocada por consequéncias genéticas e
hereditarias e/ou doencas durante o periodo gestacional da mae, tais como
rubéola, toxoplasmose e citomegalovirus, além do uso de medicamentos,
pela mée, que podem ocasionar a perda auditiva da crianca.

b) Peri-natais - estdo relacionadas ao parto prematuro, andxia cerebral e
trauma de parto, que podem ocorrer mediante o uso inadequado de forceps.

c) Pés-natais - sdo provocadas por doencas - como meningite, caxumba,
sarampo - ou uso de medicamentos ototoxicos e entorpecentes, acidentes,
e 0 avanco da idade.

De acordo com a localizac&o da lesao sofrida, a alteracdo auditiva pode ser

classificada como:

e Condutiva: localiza-se no ouvido externo e/ou ouvido médio; suas causas estdo
relacionadas ao acumulo de cera e inflamagbes, podendo ser reversivel
quando tratada junto aos especialistas.

e Neurossensorial: lesdo irreversivel, que atinge o ouvido interno, tendo como

causas mais comuns a meningite e a rubéola materna.

8 Surdez pré-lingual é quando ocorre na crianca antes de ter desenvolvido a linguagem oral que
possibilite a sua fala, compreensédo da fala e leitura. A surdez pos-lingual se refere a pessoa que
adquiriu a surdez apos ter desenvolvido a linguagem oral e a compreensao da fala. Disponivel em:
https://drfayez.com.br/surdes-pre-e-pos-lingual-qual-e-a-diferenca, acesso em 31 de outubro de 2022.
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e Mista®: atinge o ouvido externo e/ou médio e ouvido interno, causada

geralmente por fatores genéticos.
e Central: atinge do tronco cerebral até as regifes subcorticais e cortex cerebral.

A surdez também se classifica em unilateral, quando é atingida em um ouvido

e bilateral quando atinge os dois ouvidos.
A Figura 1, abaixo, apresenta a representacao da estrutura do ouvido humano:

Figura 1 - Anatomia da orelha

Anatomia da Orelha

Musculo temporal

\ \
|
« Meato acustico

T " externo
: {

Canais semicirculares

Hélice

Osso temporal
e S 1

.‘. Bigorna
\ Céclea

' M
\ Estribo |/}
VO ke

Escafa

Martelo |,

Fossa triangular

Anti-hélice _

Concha ——

"~ Tuba auditiva

artilagem

Membrana  Cavidade .
timpéanica timpanica

Lébulo auricular

Orelha Orelha Orelha
externa média interna

Fonte: https://www.infoescola.com/audicao/ouvido.

O audiémetro é o instrumento utilizado para medir a audi¢cao; o nivel sonoro é
medido em decibel (dB), obtendo-se uma classificacdo da surdez de acordo com a

sensibilidade auditiva da pessoa, conforme demonstramos no Quadro 3, a seguir:

A perda auditiva mista é tratada de acordo com o nivel, os fatores que causaram o problema, as
estruturas afetadas e as particularidades do paciente. Disponivel em: https://comunicareaparelho
sauditivos.com/perda-auditiva-mista/. Acesso em: 01 mar. 2023.
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Quadro 3 - Grau da perda auditiva

Audicéo normal De0al5dB

Surdez leve de 16 240 dB
Surdez moderada de 41 455 dB
Surdez acentuada de 56 470 dB
Surdez severa de 71490 dB
Surdez profunda acima de 91 dB

Fonte: MEC, 2006.

De acordo com o art. 1°da Lei n°® 12.303/2010, o exame denominado Emissoes
Otoacusticas Evocadas, mais conhecido como “teste da orelhinha”, passou a ser
obrigatério e gratuito, devendo ser realizado em criangas nascidas em todos o0s
hospitais e maternidades brasileiras. O teste identifica alteracbes na audicdo da
crianca, € indolor, rapido e sem contraindicacdo. Segundo orientacées do Ministério
da Saude (MS) (2011), se algum problema for detectado, o bebé é encaminhado para
um servico de diagnostico, para a realizacdo de avaliacdo otorrinolaringologica e
exames complementares. Sendo confirmada a perda auditiva (tipo e grau), o bebé é
encaminhado para um programa de intervengao precoce, com o intuito de orientar a
familia sobre os procedimentos clinicos, como o uso de aparelhos de amplificacdo ou
implante coclear e terapia fonoaudiolégica. O fonoaudidlogo exerce um papel
fundamental no processo de deteccao, diagnostico e intervencao.

A seguir, abordamos as funcbes dos aparelhos auditivos e a implantacdo

coclear, ambos dispositivos eletrénicos utilizados na reabilitacdo auditiva.
2.1.1 Aparelhos auditivos e implante coclear

Os aparelhos auditivos séo indicados para diferentes graus de perda auditiva,
embora seu uso ndo seja eficaz para todas as pessoas, pois depende da lesdo
existente em cada caso. Barbosa (2011) explica que os aparelhos auditivos ou
aparelhos de amplificacéo sonora individual (AASI)

[...] captam o0 som do ambiente, convertem o som em sinais elétricos, os quais
séo conduzidos para dentro da orelha, chegando ao cérebro e permitindo que
a pessoa tenha um ganho auditivo; no entanto, para que tais aparelhos sejam

eficazes as pessoas precisam ter parte da orelha interna preservada
(BARBOSA, 2011, p. 9-10).
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Com os avancgos tecnolégicos, ha varios modelos de aparelhos auditivos com
circuitos eletrénicos existentes no mercado, que tornam a adaptacdo mais individual
e efetiva, ajustavel a cada tipo de perda auditiva. Reis (2013) apresenta quatro tipos
de aparelhos auditivos:

a) Microcanal: fica totalmente dentro do canal auditivo. E indicado para
pessoas que apresentam perda auditiva leve a moderadamente severa.

b) Intracanal: fica dentro do canal auditivo, podendo ser utilizado por pessoas
com perda auditiva leve a severa.

¢) Intra-auricular: fica dentro do ouvido, indicado para pessoas com perda
auditiva leve a severa.

d) Retro-auricular: fica atras da orelha, sendo o mais comum a ser utilizado,
pois é indicado para todos os graus de perda auditiva (de leve a profunda).

Para obter um bom resultado com o uso dos aparelhos auditivos, € importante
se ter “o correto diagnostico, a indicagao criteriosa e um processo bem conduzido de
selecéo e adaptacédo do equipamento” (PEREIRA; FERES, 2015, p. 260).

Tefili et al. (2013, p. 415) destacam que as pessoas com perda auditiva severa
ou profunda, em que a lesdo € maior, os aparelhos auditivos “podem ser incapazes
de restaurar a capacidade auditiva, limitando ou impossibilitando a fala e a linguagem”.
Nesse caso, um outro recurso que pode ser utilizado pelas pessoas com deficiéncia
auditiva, é o implante coclear (IC), uma prétese neural que tem a finalidade de realizar
“o estimulo direto do nervo auditivo ao longo da cdclea, localizada na orelha interna,
por meio da aplicagédo de uma corrente elétrica” (TEFILI et al., 2013, p. 415). Esse
dispositivo € implantado na pessoa, possibilitando a recuperacdo da funcdo da
audicao, quando o aparelho auditivo ndo consegue captar os sons.

Enquanto o AASI utiliza a audicéo residual, o IC cria a audicdo por impulsos
elétricos. Esse tipo de implante é considerado uma grande conquista da engenharia
ligada a medicina. O IC é constituido por dois componentes - um interno (colocado
através de cirurgia) e o outro externo - sendo indicado para pessoas com perda
auditiva neurosensorial severa a profunda, pessoas com perda auditiva bilateral do
tipo neurossensorial, em que o uso do aparelho auditivo seja impossibilitado. Assim
como qualquer outra cirurgia, esse procedimento envolve riscos como: infecgoes,
paralisia cerebral, ineficiéncia do aparelho implantado.

De acordo com a pesquisa de Tefili et al. (2013), estudos revelam que quanto
mais precoce a crianca recebe um IC, melhor sera o seu desempenho em comparacgao

aguela que recebe o implante mais tardio. Os resultados obtidos dessa cirurgia
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dependerdo de alguns fatores, dentre eles, a idade em que o paciente recebe o
implante e o tempo que ficou sem ouvir. Um fator que implica no grau de
comprometimento do implantado se refere as condi¢cdes socioecondmicas da familia,
pois 0 paciente necessita de acompanhamento constante com o fonoaudiologo, em
busca de um resultado eficaz (LIMA; QUEIROZ, 2021, p. 64).
A IC é motivo de questionamentos e divergéncias na comunidade surda, uma
vez gque esta € contraria ao procedimento, pois fere os principios da sua cultura e a
luta pelo reconhecimento da lingua de sinais, sendo que os usuérios do IC tendem a
pratica oralista, visando desenvolver a linguagem e, assim, comunicar-se e interagir
na sociedade. Nesse sentido, Skliar (2010) argumenta que os surdos devem ser vistos
pela diferenca cultural e que as praticas ouvintistas tentam negar a existéncia de uma
cultura surda e impor um modelo de “normalidade”, “a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte” (SKLIAR, 2010, p.15).
Por outro lado, Lima e Queiroz (2021, p. 66) citam autoras a favor do IC:
Yamada e Valle (2014) salientam que embora o IC ndo cure a surdez, prové
aos implantados a sensacao de audicdo com a qualidade necessaria para a
percepcdo dos sons da fala, o que acarreta melhorias ndo apenas nos

aspectos linguisticos, mas em questdes comportamentais e afetivas que
oportunizam um ajuste mais adequado desses individuos a vida cotidiana.

A decisdo por realizar esse procedimento dependera dos fatores clinicos ja
citados, da propria pessoa, caso seja um adulto, e também de um consenso dos
familiares, principalmente se for realizado em criancas que estdo sob seus cuidados.
Enfim, independentemente da idade, € necessario considerar os fatores culturais e
clinicos de cada sujeito, tendo em vista a realidade de cada um e o resultado possivel

de ser alcancado com o procedimento.

2.2 O surdo navisao socioantropoldgica

O termo “surdo” vem sendo discutido e estudado por pesquisadores como
Perlin e Miranda (2003), S& (2006, 2010) e Skliar (2010), que o consideram os surdos
COMo pessoas que possuem uma cultura, se comunicam por meio da lingua de sinais
e percebem o mundo pelas experiéncias visuais.

Skliar (2005, p. 13) trata a surdez como “uma construgéo histérica e social,
efeito de conflitos sociais e ancorados em praticas de significacdo e de

representacbes compartilhadas entre os surdos”. Na visdo desse autor, a surdez
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precisa ser pensada ndo como uma perda, mas como um fator cultural; entdo, as
politicas educacionais precisam considerar 0s aspectos linguisticos para o
desenvolvimento das propostas junto a esses sujeitos. Nesse sentido, o autor
esclarece que a ideia de “deficiente” € um termo inadequado ao se referir a pessoa
surda.
Por sua vez, S& (2006, p. 67 comenta que:
Historicamente, sabe-se que a tradicdo médico-terapéutica influenciou a
definicdo de surdez a partir do déficit auditivo e da classificacdo da surdez
(leve, profunda, congénita, pré-linguistica etc), mas deixou de incluir a

experiéncia da surdez e de considerar 0s contextos psicossociais e culturais
nos quais a pessoa surda se desenvolve [...].

Reis (2013) discorre sobre os estudos realizados por teéricos que consideram
o0 sujeito surdo na diferenca cultural, contrariando a visdo clinica da surdez:
Na contraméo da visdo meramente clinica da surdez, surgem alguns estudos
gue, por ndo se contentar com tal conceituagdo e por entender que o que vem
primeiro € o ser humano, o ser surdo, o surdo, buscou explicar a surdez pelo
viés antropolégico, nos quais a cultura e identidade sédo mais relevantes do
gue a perda auditiva, exames audiométricos e niveis de decibéis. E, neste

caso, o surdo é considerado diferente. Nao considera sua condigcdo de “nao
ouvir’ uma deficiéncia, apenas uma diferenga (REIS, 2013, p. 65).

A autora enfatiza que, por muito tempo, de certa forma, a ciéncia tentou “curar”

a surdez, querendo que o surdo se tornasse uma “pessoa normal”’, comparando-o as

pessoas ouvintes. Segundo a autora, a sociedade ainda ndo vé os surdos como
sujeitos constituidos por uma historia e que possuem uma cultura prépria.

Sa (2006) explica haver grupos de estudos que utilizam a palavra “Surdo”, com

0 “S” maiusculo, para se referir a uma categoria cultural de autoidentificacdo, enquanto

o termo “surdo”, em minusculo, seria utilizado indicar a deficiéncia auditiva. A autora

acredita que ndo ha necessidade de utilizar essa marcacao, definindo a pessoa surda

da seguinte forma:

Refiro-me aos “surdos” enquanto pessoas que, pela impossibilidade de

acesso natural a lingua da comunidade marjoritaria, formam uma minoria

diferente, com caracteristicas linguisticas, cognitivas, culturais e comunitarias

especificas. E importante que se registre que essa minoria tem como principal

fator de integracao o uso da lingua de sinais, além das interagdes sociais que
acontecem em espacos definidos (SA, 2006, p. 107).

Na perspectiva de Sa (2006), a construcédo da identidade surda é constituida
nessa diferenca, por meio de estratégias cognitivas, fatores relacionados ao seu

comportamento e questdes culturais.
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Perlin e Miranda (2003, p. 218) afirmam que “ser surdo é uma questao de vida”.
Os autores dizem que a experiéncia visual é utilizada como meio de comunicacao,
substituindo a audigcédo, e por meio dela surge a cultura surda, “representada pela
lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo,
de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico”. Para os autores, dentro
da cultura surda, ha a necessidade do intérprete, de tecnologia e de leitura.

Sa (2006) defende que a surdez na concepc¢ao clinica (que trata os surdos
como deficientes) precisa ser vista de outra forma, pois “a sociedade vé a surdez como
uma deficiéncia que futuramente ha de ser abolida por meio de “concertos”
neurocirargicos prometidos pela pesquisa médica, ou pela engenharia, ou pela
genética, ou pela prevencéo de doencas” (SA, 2006, p. 68).

E preciso reconhecermos que ha uma cultura surda e que dela faz parte a
comunicacao por meio da lingua de sinais; assim, é possivel que o surdo compreenda
e interaja através de suas experiéncias visuais, sendo capaz de desenvolver
plenamente dentro de suas potencialidades. Nesse sentido, se faz necessario que a
sociedade tenha conhecimento sobre a comunidade surda, para, assim, considerar 0s
aspectos referentes a sua cultura e lingua.

Sacks (1998) traz uma critica ao termo “surdo-mudo”, muito utilizado na
sociedade, que é inadequado em raz&o de que os surdos possuem o aparelho fonador
em funcionamento normal, mas, devido a incapacidade de ouvir, ndo conseguem
monitorar 0 som da voz.

Lopes (2007) diz que a surdez é uma luta constante dos surdos, pois eles
guerem ser Vvistos por sua cultura e identidade e a surdez nada mais é do que uma
perda medida em graus. Segundo a autora, “a ciéncia, no desejo de produzir
conhecimentos capazes de explicar o desconhecido, inventou a surdez através dos
niveis de perdas auditivas, das lesées no timpano, dos fatores hereditarios e
adquiridos” (LOPES, 2007, p. 8).

Com relacao a viséao clinica da surdez, Assis Silva (2012) comenta que seu foco
€ centrado na perda auditiva, que compromete a comunicagao plena da pessoa surda
com outras pessoas. Assim, a lingua de sinais é vista como um recurso utilizado no
ultimo caso pelo surdo, quando este ndo teve oportunidade de se tornar um ouvinte
por meio do IC. Quanto a visdo socioantropolégica, o autor aponta que os defensores
desse modelo valorizam a lingua de sinais, considerando-a como uma vantagem

social e reconhecem as particularidades linguisticas de surdos e ouvintes. Nesse
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modelo, “é o implante coclear que pode ser tolerado, desde que ele nao signifique a
proibicdo do uso da lingua de sinais. Contudo ele jamais € visto como algo necessario”
(ASSIS SILVA, 2012, p. 19).

Na visdo socioantropolégica, o surdo € visto dentro de suas particularidades,
alguém que utiliza uma lingua especifica e faz parte de uma comunidade linguistica
minoritaria. As pesquisas voltadas para essa visdo da surdez defendem a luta desses
sujeitos, para que sejam tratados em suas diferencas culturais, considerando sua
singularidade linguistica, almejando politicas que valorizem o seu jeito de ser.

Concordando com o pensamento de Assis Silva (2012), entendermos a
importancia de que as pessoas surdas sejam reconhecidas por meio de sua cultura,
lingua e identidade. O surdo interage com o mundo por meio de suas experiéncias
visuais, utiliza a lingua de sinais para se relacionar com as pessoas e manifestar a
sua cultura. Dessa forma, ressaltamos que esta pesquisa esta fundamentada na viséo
antropoldgica.

Vale destacar que a luta por melhorias na educacdo € constante na
comunidade surda desde a época em que as escolas foram proibidas de utilizar e
ensinar a lingua de sinais, em 1880, passando a utilizar a metodologia educacional
oralista. No Brasil, a Lei 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio de
expressdo da comunidade surda brasileira, bem como o Decreto 5.626/2005, que
trata, dentre outras questbes, da educacdo para surdos e da formacdo dos
professores, sdo considerados resultados dessa luta; entretanto, isso ainda néo é o
suficiente para que os surdos tenham seus direitos garantidos na esfera educacional,
em prol de uma educacdao bilingue. Assim, a luta da comunidade continua, para que
as instituicbes de ensino oferecam aos estudantes surdos uma educacdo que

contribua para uma verdadeira inclus&o social.

2.3 O bilinguismo e o atendimento da crianca surda

O Decreto n°® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, dispondo sobre a Libras, aponta sobre o direito a educacao bilingue para
pessoas com surdez, sendo a Libras a sua primeira lingua e a Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, a segunda lingua, visando ao desenvolvimento do aprendizado
nessa perspectiva, que tem demonstrado ser a mais propicia para a educacao de

surdos, pois respeita a sua lingua natural.
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O citado Decreto dispde sobre a formacao dos professores para atuar junto aos
estudantes surdos e profissionais que as escolas precisam prover, como o professor
de Libras ou Instrutor de Libras, professor de Lingua Portuguesa como segunda lingua
e o tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, bem como o atendimento para
atuar junto aos alunos surdos. O art. 14 desse Decreto prevé as seguintes

especificidades de garantias ao atendimento:

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educacéo infantil, nas salas de aula e, também, em
salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizac¢ao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionérios, direcao da escola e familiares, inclusive por
meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagéo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educacdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2005, p. 3).

No capitulo VI, que dispde sobre a garantia do direito a educacéo das pessoas

surdas ou com deficiéncia auditiva, o art. 22 recomenda que:

[...] as instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacéo de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras-Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005, p. 22).

A Lei n° 14.191, de 03 de agosto de 2021, que altera a LDBEN/1996, para
dispor sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos, em seu art. 60-A,
assegura o atendimento aos surdos em escolas bilingues de surdos, classes bilingues
de surdos, escolas comuns ou em polos de educacédo bilingue de surdos. Dispbe
também sobre a oferta do AEE para atender as especificidades linguisticas dos
estudantes surdos.

Analisando as legislacdes vigentes sobre a proposta de educacéo para surdos,

constatamos as especificidades do atendimento, bem como os profissionais
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responsaveis pelo aprendizado, além do AEE realizado no contraturno do ensino da
sala de aula. O atendimento ao estudante surdo se tornara inclusivo se, de fato,
considerar as especificidades de aprendizagem desse sujeito, 0 que implica na
valorizacdo da sua lingua e cultura; caso contrario, o aluno surdo estara apenas
integrado na escola.

Mantoan (2003) afirma que ha uma diferenca entre o conceito de inclusdo e
integracao:

Quanto a inclusao, esta questiona ndo somente as politicas e a organizacéo
da educacédo especial e da regular, mas também o préprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a insercao
escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem
excecao, devem frequentar as salas de aula do ensino regular. O objetivo da
integracao é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente
excluido, e o mote da incluséo, ao contrario, € o de ndo deixar ninguém no
exterior do ensino regular, desde o comec¢o da vida escolar. As escolas
inclusivas propdem um modo de organizacdo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em funcéo
dessas necessidades. Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os
gue apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. [...] (MANTOAN, 2003, p. 16).

Na visdo da autora, todos alunos tém direito a inclusdo e ndo apenas aqueles
gue tém deficiéncia, sendo de responsabilidade da escola acolher toda a diversidade
sem fazer distincdo. Entendemos que, na perspectiva inclusiva, a escola precisa se
adaptar ao aluno e ndo o aluno a escola. Assim, a escola se torna inclusiva quando
propde mudancas em seu curriculo, nas praticas dos profissionais atuantes nesse
ambiente, mediantes formacdes, no intuito de considerar as especificidades de cada
aluno.

Nesse contexto, é importante mencionar que ha uma heterogeneidade
linguistica e cultural, quando nos remetemos ao estudante com surdez: temos aqueles
com conhecimento e uso de Libras, aqueles que se comunicam oralmente, outros que
ndo possuem nenhuma modalidade linguistica, aqueles que criam uma comunicacéo
“caseira” em sinais, ndo sendo de conhecimento da comunidade surda, entre outros.
Desse modo, ha também diferentes formas de convivéncia da pessoa surda.

Rocha (2014) apresenta compreende as identidades surdas da seguinte forma:

A identidade surda refere-se aos surdos que utilizam da linguagem visual
propriamente dita. A identidade surda hibrida, refere-se aos surdos que
nasceram ouvintes e com o tempo se tornaram surdos, estes possuem o

conhecimento do portugués falado e o usam como lingua. A identidade surda
de transicdo, sdo aqueles surdos que passam boa parte de sua vida em uma
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experiéncia ouvinte e depois se transferem para a comunidade surda, muitas
vezes sao estes filhos de pais ouvintes e que nasceram surdos. A identidade
surda incompleta sdo aqueles que vivem em um meio ouvinte que busca
inserir 0 surdo conforme esta cultura que é dominante. Por Ultimo tém-se a
identidade surda flutuante, sdo surdos que constroem sua identidade
juntando mdaltiplas identidades, ndo se inserem na comunidade 19 ouvinte por
falta de comunicagdo e nem na comunidade surda por ndo saber a lingua de
sinais (ROCHA, p. 19-20, 2014).

Essas diferentes formas de comunicacao e convivéncia da pessoa surda muitas
vezes nao sao conhecidas e compreendidas pelo professor, o0 que pode causar graves
comprometimentos académico e social para esses estudantes.

Em sua pesquisa, Rocha (2014) cita algumas especificidades referentes a
pessoas surdas oralizadas, que, apesar de ndo ouvir, se comunicam por leitura labial
e falam; h&a os surdos que realizam a leitura orofacial, o que requer muito foco para
nado perder nenhum momento das explicacfes do professor, na auséncia do intérprete
de Libras. Além disso, a autora aborda as dificuldades em relacéo ao posicionamento,
movimentacéo do professor e iluminacdo do ambiente como fatores que precisam de
olhar atento, visando a comunicacgdo desse aluno.

A compreensdo de quem é o estudante surdo é fundante para sua
aprendizagem; além disso, efetiva seu direito de frequentar e participar de um
ambiente inclusivo. E é por meio desse conhecimento que o docente compreendera
0S materiais e estratégias de ensino para cada aluno.

Rocha (2014) assevera a necessidade de os educadores conhecerem a surdez
e 0 processo de aprendizagem dos estudantes surdos, a fim de melhorar sua atuacao
pedagodgica e efetivar uma educacao inclusiva. As instituicées de ensino ndo devem
apenas ter o discurso inclusivo, mas possibilitar, de fato, praticas condizentes ao seu
progresso e formacao. As praticas discriminatérias precisam dar lugar a um ensino
igualitario em oportunidades, conforme recomendado pelas legislacfes disponiveis.

Dentre as especificidades de aprendizagem do sujeito surdo, a proposta do
bilinguismo apontada por Santo (2021, p. 56) traz a seguinte concepc¢ao:

Essa proposta defende a ideia de que a lingua de sinais é a lingua natural
dos surdos, que, mesmo sem ouvir, podem desenvolver plenamente uma
lingua viso-gestual. Estudos como o de Bouvet (1990) mostram que as
linguas de sinais sdo adquiridas pelos surdos com naturalidade e rapidez,
possibilitando o acesso a uma linguagem que permite uma comunicacao
eficiente e completa como aquela desenvolvida por sujeitos ouvintes. Isso

também permitiria ao surdo um desenvolvimento cognitivo, social, muito mais
adequado, compativel com sua faixa etaria.
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As pesquisas que envolvem o bilinguismo destacam que, quanto mais cedo a
crianca tiver o contato com a lingua de sinais, melhor sera seu desenvolvimento
linguistico, favorecendo seu processo educacional e social. Nessa esteira, Goldfeld
(2002) afirma que o atraso da linguagem causa danos na aprendizagem e,
consequentemente, prejudica o desenvolvimento, haja visto que é a aprendizagem
gue o estimula.

A autora se baseia em Vygotsky (1989), para quem o aprendizado “é a
aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas”
(VYGOTSKY, 1989, p. 3, apud GOLDFELD, 2002, p. 72). Assim, “o aprendizado de
um determinado conteddo so6 ira impulsionar e direcionar o desenvolvimento de
fungdes mentais que tenham elementos comuns ao conteudo aprendido”
(GOLDFELD, 2002, p. 72).

Goldfeld (2002, p. 74) explica a problemética do surdo que sofre atraso de
linguagem:

Mais uma vez, entdo, entendemos o problema do surdo que sofre atraso de
linguagem. Ele ndo tem acesso aos conceitos cientificos, sua aprendizagem
é dificil e seu desenvolvimento segue caminhos diferentes dos das criancas

gue passam por um processo de aprendizagem formal, escolar, sem
dificuldades linguisticas.

Ao propor o bilinguismo, as escolas precisam considerar as realidades
psicossocial, cultural e linguistica dos sujeitos, conforme afirma Quadros (1997). A
autora comenta sobre a organizacdo curricular que considere tais singularidades
dentro do ambiente escolar, considerando que:

Para além da questdo da lingua, portanto, o bilinguismo na educacao de
surdos representa questdes politicas, sociais e culturais. Nesse sentido, a
educacdo de surdos, em uma perspectiva bilingue, deve ter um curriculo
organizado em uma perspectiva visual-espacial para garantir o acesso a

todos os contetidos escolares na propria lingua da crianga, a lingua de sinais
brasileira (QUADROS, 2005, p. 34).

Conscientizar a familia sobre a proposta utilizada na escola é indispensavel,
pois isso permitird o conhecimento sobre uma forma de aprender utilizando uma outra
lingua, por meio de uma comunicac¢dao visual, possibilitando ainda o aprendizado sobre
a comunidade surda e a lingua de sinais.

Sobre o ensino bilingue para surdos, Santos (2014, p. 51) esclarece que:

[...] a preocupacdo do bilinguismo é respeitar a proposta onde as duas linguas

sejam envolvidas, reconhece-se, ainda, que a LIBRAS é a melhor op¢éo para
a comunicacao com as pessoas surdas e que as escolas precisam se adaptar
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para que os alunos com surdez sejam incluidos, considerando que suas
necessidades linguisticas sejam respeitadas.

O ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para os surdos se baseia
em técnicas que partem das habilidades interativas e cognitivas que ja tenham sido
adquiridas pelas criangcas por meio de suas vivéncias naturais com a Libras. Nesse
sentido, Reis (2013, p. 74) explica que a Lingua Portuguesa

[...] € majoritaria e oficial no Brasil, é considerada uma lingua artificial para o
surdo e seu aprendizado por vezes se torna dificil, devendo ser ensinada com
a metodologia de segunda lingua e para isso o surdo tem que dominar uma

primeira lingua, ou seja, a Libras, pois tera elementos linguisticos suficientes
€ necessarios para a aquisicao de outra lingua.

Sabe-se que a lingua materna é adquirida no ambiente familiar. No caso das
pessoas ouvintes, elas chegam a escola falando a lingua que aprenderam com seus
familiares e no seu grupo social, cabendo a escola dar continuidade a esse processo
de forma sistematizada. Ja as criancas surdas, filhas de pais ouvintes, nem sempre
adquirem uma lingua no meio familiar.

Nesse contexto, Quadros (1997) questiona sobre o fato de como as criangas
surdas, filhas de pais ouvintes, que nunca tiveram o contato com a lingua de sinais e
pessoas surdas, adquirem sua primeira lingua. A autora argumenta que esse é um
dos maiores obstaculos para o desenvolvimento psicossocial e o aprendizado da
Lingua Portuguesa, podendo ocasionar sérios danos no desenvolvimento da crianga
surda se o conhecimento da lingua de sinais ndo Ihe for oportunizado. Nas palavras
da autora,

Uma proposta bilingue deve considerar essa situacéo, pois a maioria das
criangas surdas que chegam as escolas é filha de pais ouvintes. A crianca
precisa ter contato com surdos adultos. A presenca de surdos adultos
apresenta grandes vantagens dentro de uma proposta bilingue. Primeiro, a
crianga, tdo logo tenha entrado na escola, é recebida por um membro que
pertence a sua comunidade cultural, social e linguistica; assim, ela comeca a
ter oportunidade de criar a sua identidade. Segundo, essa crian¢ca comega a

adquirir a sua lingua natural. Tais vantagens sdo imprescindiveis para o
sucesso da proposta bilingue (QUADROS, 1997, p. 30).

A autora enfatiza ser necessario que as escolas organizem um espago para
desenvolver a linguagem e o pensamento dessas criancas, objetivando o aprendizado
da Lingua Portuguesa.

Guarinello et al. (2009) refletem sobre os prejuizos que podem ser causados
as pessoas que tém perdas auditivas, em relacdo aos aspectos auditivos, linguagem,
psicologicos, educacionais e sociais. No caso das pessoas surdas, tais prejuizos sdo
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mais especificos ao processo de apropriagdo da leitura e da escrita. Os autores dizem
gue muitos surdos sao considerados iletrados funcionais pelo fato de ndo terem o
dominio da Lingua Portuguesa em sua forma escrita.

E importante ressaltar que, no Brasil, muitos surdos ndo tiveram acesso a
lingua de sinais, por se isolar socialmente ou por frequentarem escolas que néo
permitiam o0 acesso a essa forma de comunicacdo. Esses fatores implicam
diretamente na defasagem escolar. Nesse sentido, Guarinello et al. (2009) discorrem
sobre como ocorre 0 processo de alfabetizacdo e o letramento das criancas surdas.
Os autores esclarecem a diferenca entre alfabetizacdo, que se refere ao dominio de
um codigo e das técnicas para utilizad-lo no ato de ler e escrever; jA o letramento
corresponde a possibilidade da leitura e escrita objetivando acdes, entre elas a
ampliacdo de conhecimentos, informar, promover interagbes, orientar, contar
histdrias, dentre outras possibilidades.

Sabemos gue 0 acesso a diferentes materiais relacionados a leitura propicia e
desperta na crianca a construcdo de hipéteses de escrita e sua funcdo social. Para
ser letrada, a criangca precisa ter um convivio frequente com a leitura, com
intervencoes efetivas, pois é a partir desse contato que sua escrita sera desenvolvida.
Se essas atividades forem restritas ao estudante surdo, seu processo de alfabetizagéo
possivelmente ndo tera bons resultados.

Assim, as praticas educacionais requerem considerar a funcdo social da lingua
escrita por meio de atividades prazerosas e significativas aos estudantes,
contextualizadas e coerentes a essa proposta. Para os autores, a auséncia de
“atividades significativas com a escrita/fala impede que os surdos percebam para que
serve a Lingua Portuguesa” (GUARINELLO et al., 2009, p. 103).

E por meio das interacdes das linguas que os surdos conseguem compreender
a funcdo de cada uma e utiliza-las. Dai, cabe aos docentes diversificar estratégias que
estimulem a compreenséo da escrita. No entanto, essas praticas precisam considerar
a pessoa surda e se diferenciar das praticas utilizadas com pessoas ouvintes, para
nao impedir o surdo de ser letrado.

Em relacdo a escrita, o surdo precisa partir da experiéncia com a lingua
dominante, geralmente seré a lingua de sinais, para que, posteriormente, desenvolva
a lingua escrita. Nessa perspectiva, evidenciamos a importancia de praticas que
propiciem a promocao do letramento, para que as criangas surdas se desenvolvam

plenamente, participando e interagindo de forma critica na sociedade.
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Ensinar ao estudante surdo requer mudancgas nas préaticas docentes em relacao

a comunicacao, interacdo, motivacdo e conhecimento, uma vez que apenas 0 Uso € 0

ensino da lingua de sinais ndo sao suficientes para tornar o ambiente inclusivo e
propicio para novos conhecimentos. Conforme Damazio (2007, p. 21):

A Lingua de Sinais é, certamente, o principal meio de comunicagao entre as

pessoas com surdez. Contudo, o uso da Lingua de Sinais nas escolas

comuns e especiais, por si s6, resolveria o problema da educacdo escolar

das pessoas com surdez? Nao seria necessario o dominio de outros saberes

gue lhes garantam, de fato, viver, produzir, tirar proveito dos bens existentes,
no mundo em que vivemos?

Para Damazio (2007), € necessario que as praticas sejam repensadas para que
o0 estudante surdo n&o se sinta incapaz de desenvolver as habilidades propostas.

O documento Saberes e préatica da inclusdo (BRASIL, 2006), dispde sobre a
importancia de o professor conhecer sobre o desenvolvimento da crianca surda, para
gue os objetivos de sua aprendizagem sejam alcancados. O documento esclarece,
ainda, sobre a utilizacdo de recursos na sala de aula, como: a lingua de sinais, o
alfabeto manual, recursos tecnoldgicos, dramatizacdo, desenhos, ilustracfes,
fotografias e a Lingua Portuguesa escrita.

Segundo Alvez et al. (2010), a construcao do ambiente bilingue, que possibilite
os alunos surdos e ouvintes uma aprendizagem favoravel ao processo educacional,
potencializando sua capacidade de refletir e argumentar depende também de recursos
e materiais diversificados utilizados pelo professor, considerando que:

As praticas de sala de aula comum e do AEE devem ser articuladas por
metodologias de ensino que estimulem vivéncias e que levem o aluno a

aprender a aprender, propiciando condi¢des essenciais da aprendizagem dos
alunos com surdez na abordagem bilingue (ALVEZ et al., 2010, p. 9).

Nesse contexto, evidenciamos as Tecnologias Assistivas (TA), que podem
facilitar o processo de aprendizagem dos estudantes surdos, ja que tem por objetivo
proporcionar maior independéncia e qualidade de vida, com a intencdo de minimizar
as barreiras que impedem seu progresso cognitivo e social.

Wagner (2014) afirma que as TA sdo compostas de recursos e servicos. Os
recursos se referem ao equipamento utilizado pelo estudante e podem variar conforme
a necessidade; podemos destacar: brinquedos, computadores, softwares e hardwares
especiais, equipamentos de comunicacdo alternativa, auxilios visuais, materiais
confeccionados, entre outros. Os servigcos consistem de reflexdes e acfes por meio

de alternativas que visem a participacao efetiva do aluno nas diversas atividades.
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Desse modo, compete ao docente buscar e ser criativo, para que os alunos
consigam desenvolver novas habilidades, proporcionando-lhes um ensino com
estratégias desafiadoras, que gerem conhecimentos, experimentacdes, de maneira
gue o aluno se torne protagonista do processo educativo.

O trabalho desenvolvido com TA busca atender as necessidades dos
estudantes, contribuindo para romper barreiras que impedem sua efetiva inclusédo. De
acordo com Wagner (2014, p. 50), o trabalho com TA na escola “deve ser dinamico e,
portanto, espera-se que todos passem a atuar quando as necessidades se
apresentarem”.

Compreendemos que as praticas pedagogicas precisam estar comprometidas
com acdes inclusivas, para que os estudantes tenham acesso ao curriculo e sejam
atendidos por profissionais capacitados, que visem ao desenvolvimento das
potencialidades do aluno, percebendo cada individuo em suas diferencas e contextos
da vida. Neste contexto inclusivo, temos também o profissional intérprete de Libras,
gue desenvolve a funcdo de mediar a comunicacdo entre surdos e ouvintes na
interacdo com o outro, mantendo relacdes interpessoais e profissionais e tornando a
comunicacao acessivel ao sujeito surdo. Sobre a atuacao desse na sala de aula,
Damézio (2007) considera que:

A atuacdo do tradutor/intérprete escolar, na 6tica da incluséo, envolve agbes
gue vao além da interpretacédo de conteddos em sala de aula. Ele medeia a
comunicacao entre professores e alunos, alunos e alunos, pais, funcionarios
e demais pessoas da comunidade em todo o &mbito da escola e também em
seminarios, palestras, foruns, debates, reunibes e demais eventos de carater
educacional. Com relacdo a sala de aula, devemos sempre considerar que
este espaco pertence ao professor e ao aluno e que a lideranga no processo

de aprendizagem € exercida pelo professor, sendo o aluno de sua
responsabilidade (DAMAZIO, 2007, p. 50).

Damazio (2007) evidencia que néo € de responsabilidade do intérprete a tutoria
dos alunos com surdez, sendo de fundamental importancia “que o professor e os
alunos desenvolvam entre si interagdes sociais e habilidades comunicativas, de forma
direta, evitando-se sempre que o aluno com surdez dependa totalmente do intérprete”
(DAMAZIO, 2007, p. 50). A autora menciona que o intérprete € um mediador e n&o
um facilitador da aprendizagem, cujas responsabilidades sdo distintas e devem ser
respeitadas nas escolas de nivel basico ao superior.

Essa profissdo envolve preceitos éticos estabelecidos no cddigo de ética da
FENEIS, devendo o intérprete “agir com sigilo, discrigao, distancia e fidelidade a
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mensagem interpretada, a intencdo e ao espirito do locutor da mensagem’.
(MEC/SEESP, 2001, apud DAMAZIO, 2007, p. 50).
Nessa perspectiva, Silva (2022, p. 72) afirma que:
O TILSP precisa ter consciéncia de seu papel dentro da sala de aula inclusiva.
Para isso, se faz necessario conhecer as legislac6es, como também ter

dominio do préprio codigo de ética desse profissional para ndo ficar alheio
diante dos problemas educacionais.

Essa distincdo de papéis requer clareza, tanto para o professor quanto para o
intérprete, que nao tem a funcdo de substituir o professor, mas sim de mediar a
comunicacao, colaborando com os docentes no que diz respeito as suas atribuicdes.

Lacerda (2006) afirma que a presenca do intérprete de Libras ndo garante a
inclusdo do aluno surdo, esclarecendo que:

[...] a presenca do intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente para uma
inclusao satisfatéria, sendo necessaria uma série de outras providéncias para
gue este aluno possa ser atendido adequadamente: adequacao curricular,

aspectos didaticos e metodoldgicos, conhecimentos sobre a surdez e sobre
a lingua de sinais, entre outros (LACERDA, 2006, p. 176).

Alguns fatores que levam as escolas a nao se tornarem inclusivas sao: falta de
professores capacitados, curriculos inadequados, ambiente que ndo consideram ou
gue desconhecem o bilinguismo, praticas descontextualizadas, que prejudicam o
aprendizado da crianca surda, ocasionado até mesmo o desinteresse em continuar
no ambiente escolar. E preciso romper com a ideia da homogeneidade e considerar
as singularidades de cada ser, por meio de metodologias que facilitem o
conhecimento.

Nesse sentido, percebemos a importancia da formacéo inicial dos futuros
professores, no sentido de possibilitar conhecimentos que contemplem toda a
trajetéria da educacao para surdos e que, por meio das discussfes, reconhecam suas
particularidades: cultura, lingua e elementos que fortalecem a identidade surda,
visando oferecer a esses estudantes um ensino que respeite suas necessidades de
aprendizagem, haja vista que o direito por uma educagdo de qualidade com
profissionais qualificados estd amparado na PNEEPEI/2008.

Assim, a escola precisa ser sensivel as questdes relacionadas a inclusao. Dai
a importancia de, efetivamente, vigorar a legislacao vigente no Brasil, a fim de garantir

a equiparacao de oportunidades e criar uma sociedade mais inclusiva.
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2.3.1 Atendimento Educacional Especializado para pessoas com surdez

O AEE para os alunos com surdez é assegurado por documentos legais, dentre
eles o Decreto 5.626/2005, que defende a proposta bilingue no processo educativo
das pessoas surdas, visando sua aprendizagem e desenvolvimento integral.

De acordo com o Decreto n°® 7611, de 2011, que dispde sobre a educacéo
especial, o AEE e da outras providéncias, dentre suas funcdes, esse atendimento
deve integrar a proposta pedagogica da escola, realizando parceria com as familias.
Além disso, deve atender as necessidades individuais dos estudantes, garantindo o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos para facilitar o processo de
ensino e aprendizagem, eliminando as barreiras que impedem o processo
educacional.

Esse processo devera ser executado através de metodologias que estimulem
as potencialidades do aluno surdo, a fim de ampliar sua formacéo e buscar novas
descobertas, fatores que implicam no desenvolvimento da linguagem e da lingua, do
pensamento e de novas habilidades.

Damazio (2007) propde que o atendimento ao estudante surdo nas escolas
comuns seja desenvolvido num ambiente bilingue, sendo proporcionado o AEE,
composto por trés momentos didatico-pedagdgicos:

1) Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras na escola
comum: esse atendimento é realizado diariamente, no contraturno das aulas da sala
de aula regular, quando os conhecimentos dos componentes curriculares séo
explicados na lingua de sinais por um professor, de preferéncia que seja surdo. Esse
ambiente precisa estar composto por imagens visuais acerca das tematicas
abordadas e contar com materiais e recursos, tais como: “mural de avisos e noticias,
biblioteca da sala, painéis de gravuras e fotos sobre temas de aula, roteiro de
planejamento, fichas de atividades e outros” (DAMAZIO, 2007, p. 26).

A autora defende que esse atendimento deve ser realizado por um professor
formado, que tenha pleno dominio da lingua de sinais. O planejamento deve ser feito
pelo professor especializado, juntamente com os professores da turma e o professor
de Lingua Portuguesa, uma vez que o contetdo ministrado é relacionado ao abordado
na sala de aula; assim, esse atendimento propicia tanto o desenvolvimento da lingua

de sinais quanto o conteudo curricular, faciltando a compreensdo das tematicas
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estudadas, pois o professor explica as ideias essenciais por meio de imagens, teatro,
recursos que também devem ser utilizados na sala de aula.

Esse atendimento podera despertar o interesse e motivar os estudantes a
guerer fazer novas descobertas. O desenvolvimento de cada aluno é registrado, assim
como a definicdo dos conceitos estudados e suas respectivas gravuras que s&o
fixadas no caderno do estudante.

2) Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
Libras: esse atendimento é realizado no contraturno da sala de aula, diariamente,
ministrado por um professor e/ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo); as
atividades planejadas devem ter como base o diagndéstico do conhecimento em Libras
pelo aluno.

Este € um momento de pesquisa e criagdo de sinais para termos cientificos em
Libras. Os estudos séo realizados mediante muitas imagens visuais, materiais e
recursos que propiciem o aprendizado dessa lingua. A partir dos conhecimentos
adquiridos, os alunos registram em seu caderno os sinais aprendidos, montando uma
espécie de dicionario para consultas dos termos aprendidos.

No decorrer dos atendimentos, os professores avaliam a evolugdo conceitual
de Libras de cada aluno, pois esse momento também tem o intuito de possibilitar
seguranca e motivacao na aprendizagem dos surdos.

3) Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino da
Lingua Portuguesa: o atendimento também é realizado no contraturno da sala de aula,
ministrado por um professor com formac&o em Lingua Portuguesa, conhecedor das
singularidades linguisticas da pessoa surda. Sobre a organizacdo didatica do
ambiente para realizar esse atendimento, Damazio (2007, p. 38-39) sugere:

- Riqueza de materiais e recursos visuais (imagéticos) para possibilitar a
abstracéo dos significados de elementos mérficos da Lingua Portuguesa.

- Amplo acervo textual em Lingua Portuguesa, capaz de oferecer ao aluno
a pluralidade dos discursos, para que 0s mesmos possam ter oportunidade
de interacdo com os mais variados tipos de situa¢édo de enunciagao.

- Dinamismo e criatividade na elaboracéo de exercicios, os quais devem ser
trabalhados em contextos de usos diferentes.

Esse momento é planejado em parceria entre o professor de Lingua
Portuguesa com os professores de Libras e o da sala regular. O foco do ensino é
centrado nos niveis morfolégico, sintatico e semantico-pragmatico, trabalhando o
sentido e significado das palavras de forma contextualizada, com o intuito de os

estudantes compreenderem a estrutura da lingua. Damazio (2007) considera
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imprescindivel que esse atendimento seja realizado com as criangcas desde muito
cedo, para que a complexidade da tematica seja compreendida pela pessoa com
surdez. E importante utilizar os cadernos de registro para estudos e que o professor
avalie continuamente esse aprendizado.

Os trés momentos apresentados por Daméazio (2007) visam ao
desenvolvimento da aprendizagem do estudante surdo nas duas linguas: Libras e
Lingua Portuguesa, com vistas a proporcionar desenvolvimento cognitivo, social e
académico. Salientamos que o AEE é um direito do estudante surdo e deve ser
assegurado, tendo em vista as especificidades de seu processo educacional.

O Quadro 4 apresenta as principais legislacdes que tratam do atendimento

educacional para surdos no Brasil:

Quadro 4 - Principais legislacdes sobre o atendimento educacional para surdos

Legislacéo Tematica

Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Declaracdo de Salamanca | Educativas Especiais (Demanda que os estados assegurem que a
(1994) educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do
sistema educacional.)

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da
Lei n® 10.098/2000 acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias.

Instituiu as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na

1 [0}
Resolucdo n° 02/2001 Educaco Basica

Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d& outras

Lei n® 10436/2002 o
providéncias.

Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
Decreto n° 5.626/2005 sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no
10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Lei n® 11.796/2008 Institui o Dia Nacional dos Surdos.

Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua

Lei n. 12.319/2010 Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional

Decreto n® 7.611/ 2011 - p RO
especializado e dé& outras providéncias

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

1 N0
Lei n®13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional), para dispor sobre a modalidade de
educacao bilingue de surdos.

Lein® 14.191, de 3 de agosto
de 2021

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2023).
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O processo de educacgao e inclusao do estudante surdo foi marcado pelas
legislacdes elencadas no Quadro 4, as quais contribuem para a formacao social e
académica. No entanto, apesar das varias legislacdes a favor da educacéao inclusiva
no Brasil, ainda sdo necessarias a¢des publicas que viabilizem a pratica dessas leis,
efetivando a incluséo, promovendo a educacédo para todos, garantindo o acesso, a
aprendizagem e a permanéncia na escola. E preciso haver discussées em prol dessa
necessidade social, com uma visdo ampla do conceito de inclusédo, favorecendo o
publico alvo, bem como os profissionais envolvidos nesse processo.

Nesse enfoque, compreendemos a importancia e a necessidade de oferecer
um ensino significativo a formacdo do surdo, garantindo seus direitos educacionais
tendo como referéncia inclusive o que propde a BNCC, assegurando aos estudantes
o desenvolvimento das dez competéncias gerais, objetivando a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para lidar com os desafios da
contemporaneidade. Assim, é imprescindivel pensarmos nos docentes e sua
formacdo profissional para atuar com esses estudantes, considerando as

peculiaridades do seu desenvolvimento, tema que tratamos no capitulo a seguir.



3 A FORMACAO DO PEDAGOGO NO PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA
SURDA

No presente capitulo, discorremos acerca do processo formativo docente do
pedagogo para atuacdo com estudantes surdos nas instituicdes de ensino regular. As
discussbes aqui apresentadas sao referentes ao ambito nacional, fundamentadas nos
documentos legais, tendo em vista que concebemos ser imprescindivel discutirmos o
papel de uma escola inclusiva.

Uma escola inclusiva precisa considerar a heterogeneidade de pessoas que a
frequentam e nao uniformizar os estudantes considerando apenas uma cultura, mas
respeitando as subjetividades de cada ser, fazendo parte da proposta pedagdgica
escolar o reconhecimento das diferentes formas de aprender, interagir e comunicar.
Segundo Mantoan (2003, p. 33),

[...] as escolas que reconhecem e valorizam as diferengas tém projetos
inclusivos de educacdo e o ensino que ministram difere radicalmente do
proposto para atender as especificidades dos educandos que néo
conseguem acompanhar seus colegas de turma, por problemas que vao
desde as deficiéncias até outras dificuldades de natureza relacional,
motivacional ou cultural dos alunos.

Em relagdo as incumbéncias da escola sobre o ensino para surdos, Garcia
(2012, p. 57) afirma:

[...] para que a escola ndo tente uniformizar surdos em ouvintes e respeite as
subjetividades em seu projeto pedagoégico, tera que deixar os velhos
conceitos e absorver a ideia de que a cultura de um povo é um processo
dindmico, e que esta podera se manifestar por meio das varias modalidades
de percepc¢éo, sejam estas auditivo ou visual, sonora ou espacial.

Nesse contexto, os professores e os demais profissionais envolvidos no
processo educacional necessitam refletir sobre suas acgfes, visando a formacéao
integral dos estudantes, pois a escola tem a funcao de formar cidadaos, para que se
tornem protagonistas de suas agdes e adquiram novos conhecimentos, conforme
propde a BNCC (BRASIL, 2018, p. 15):

A superacdo da fragmentacao radicalmente disciplinar do conhecimento, o
estimulo & sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar

sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida.

Conforme ja apresentado no capitulo I, a partir da década de 1990, o Brasil

passou a apresentar varias legislacdes que regulamentam a inclusdo de estudantes
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surdos no ambiente escolar. No entanto, a pratica profissional tem revelado ainda uma
disparidade entre o que esta disposto na norma e o0 que é colocado em pratica nos
espacos escolares, gerando uma série de divergéncias e criticas de autores. Sobre

essa tematica, Reis (2014, p. 237) pondera que,

[...] segundo estéa previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(9394/96), todos os alunos devem ser recebidos em salas de aula de ensino
regular, porém, a maioria dos professores ndo esta preparada para receber
alunos surdos em suas turmas. Para que esse trabalho seja desenvolvido
com qualidade, é necessario que haja profissionais capacitados para atender
a esta clientela e garantir as mesmas oportunidades de ensino que os demais
alunos recebem. A garantia de igualdade é um dos alicerces da educacao
inclusiva.

A preparacao dos professores, conforme descrita por Reis (2014), implica que
esse profissional obtenha conhecimentos das peculiaridades de aprendizagem
desses estudantes, saber valorizar o potencial de suas habilidades no processo de
construcdo de conhecimento, avalia-lo utilizando diversos instrumentos e reconhecer
a necessidade de flexibilizar o curriculo, para que possa desenvolver praticas
inclusivas que contemplem suas necessidades educativas.

Ao analisar os saberes necesséarios para a formagdo do professor como
requisito para garantia da inclusdo de estudantes com deficiéncia, Pimentel (2012, p.
139) afirma que:

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e
a ndo flexibilizacdo do curriculo podem ser considerados fatores

determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagdgicas distanciadas
das necessidades reais dos educandos e resisténcia com relacéo a inclusao.

A educacdao inclusiva requer praticas significativas, inovadoras, permeadas de
estimulos, com o intuito de desenvolver as habilidades curriculares junto aos
estudantes. Esse atendimento é desafiador e nos traz algumas reflexdes acerca da
atuacao do docente e sua formacéo para atuar na perspectiva inclusiva, tendo como
principio que o professor precisa conhecer as singularidades de cada sujeito e utilizar
metodologias apropriadas, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Novoa (1992, p. 26) afirma que “a formagao docente €, provavelmente, a area
mais sensivel das mudancgas em curso no setor educativo; aqui ndo se formam apenas
profissionais; aqui se produz uma profissao”. Para o autor, esse profissional, em sua
pratica, deve propiciar aos estudantes oportunidades para a aprendizagem das
habilidades em um espacgo de constante discussao de concepcgodes e representacoes
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da realidade, no qual os sujeitos de aprendizagem sejam vistos como capazes de
construir, modificar e integrar ideias, tendo a oportunidade de interagir com outras
pessoas, com objetos e com o ambiente, dispondo de tempo para agir e refletir acerca
de seu processo de construcdo e desenvolvimento.
Sobre o profissional docente, Pimenta e Lima (2012, p. 88) entendem que:
E um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento pessoal e
intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao conhecimento;
€ um ser de cultura que domina sua area de especialidade cientifica e
pedagdgica-educacional e seus aportes para compreender o mundo; um
analista critico da sociedade, que nela intervém com sua atividade

profissional; um membro de uma comunidade cientifica, que produz
conhecimento sobre sua area e sobre a sociedade.

Nessa perspectiva, a formacgao inicial ofertada pelas universidades e
instituicdes de formacao docente pode ser compreendida como aquela que “deve
fornecer bases para poder construir um conhecimento pedagoégico especializado”
segundo (IMBERNON, 2011, p. 68), implicando uma organizagdo curricular que
prepare o docente para os desafios dessa profisséo.

De acordo com Silva (2021, p. 52),

A formacéo inicial é considerada como alicerce da formacéo profissional, visto
que o futuro professor terd que atender as demandas decorrentes da
profissdo, e certamente encontrara algumas dificuldades na escola, e para

isso é importante que ele tenha conhecimentos consolidados para ter
condicdes de resolver e lidar com esses aspectos enquanto professor.

A formacéo inicial pode possibilitar que o professor construa conhecimentos
tedricos e praticos, oportunizando-lhe um preparo profissional que contribuira para seu
desempenho profissional, destacando suas potencialidades, considerando as
transformacgdes sociais e a inclusdo vivenciadas refletidas no ambiente escolar.

De acordo com Saviani (2010, p. 53), “a formacédo de professores deveria
garantir uma solida cultura que lhes permita atingir uma aguda consciéncia da
realidade em que vao atuar associadas a um consistente preparo teorico-cientifico
gue os capacite a realizagao de uma pratica pedagodgica coerente”.

Assim, salientamos a importancia de a formacao inicial oferecer condi¢cfes para
gue os licenciandos, ao iniciarem sua carreira na docéncia, estejam preparados para
enfrentar os desafios no processo de ensino e aprendizagem, dispondo de
conhecimentos coerentes e que proporcionem a inclusdo das criangas com
deficiéncia, garantindo, juntamente com a comunidade e o governo, 0 acesso e a

permanéncia no ambiente de ensino.
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Com fundamento nessa prerrogativa, analisamos alguns documentos que
tratam da formacéo docente e suas atribuicdes, iniciando com a regulamentacéo da
Lei n°® 9.394/96, que apresenta uma nova forma de ensino no Brasil e, com relacao a

formagéo docente, em seu art. 13, estipulou as incumbéncias dessa profissao:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996, p. 6).

Esse texto demonstra a participacdo do professor para além da sala de aula,
mas também na constru¢cdo da proposta pedagogica da escola, permitindo que
evidencie suas reflexdes, podendo contribuir para que esse ambiente seja acolhedor
e inclusivo.

Reis (2013) aborda sobre o art. 53, Inciso lll, da referida Lei, destacando que o
poder publico assegurara aos alunos com deficiéncia “professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns”. A autora faz uma critica ao enunciado, corroborando o pensamento
de Saviani (2009), haja vista que, na visao desse autor, a legislacao supracitada nao
especifica com clareza a questdo da formacgao docente para atuar nesse contexto.

Ao analisar o texto, Reis (2013) questiona quem seriam esses professores
mencionados nesse Inciso Ill; como alternativa, a autora sugere a modificacdo da
matriz curricular do curso de Pedagogia, incluindo disciplinas voltadas para essa
tematica. Sobre a diferenca entre capacitacéo e especializagéo, a autora enfatiza que:

Especializagdo é formagdo mais sélida em nivel de pos-graduacéo, com no
minimo, 360h, enquanto que Capacitacdo sdo cursos, encontros, oficinas
esparsas, geralmente com carga horaria reduzida, afigurando-se mais como
um treinamento, em nosso entendimento (e no dos participantes professores e
intérpretes), muitas vezes insuficiente, aligeirado, fragmentado, ndo dando
consisténcia e seguranca a novas (e necessarias) préaticas pedagdgicas
inclusivas. Acresce-se ao fato de que tais “treinamentos” ndo tém sequéncia e

na maioria das vezes nao é multiplicador de conhecimentos a outros (REIS,
2013, p. 83).
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Diante disso, cabe ao poder publico desenvolver estratégias formativas que
possibilitem e atendam as necessidades dos docentes no processo de inclusdo no
atendimento aos estudantes com deficiéncia, conforme as garantias desse ensino
previstas nos documentos que norteiam a educacéao brasileira.

Em decorréncia dessa demanda, houve a inclusdo da disciplina de Libras,
como obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior e no curso de Fonoaudiologia, através do
Decreto 5.626/2005, no art. 3° do capitulo II:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacédo de
professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério
(BRASIL, 2005, p. 1).

Nos demais cursos de educacao superior e na educacao profissional, a Libras
se constituiu como disciplina curricular optativa. O Decreto 5.626/2005 estipula os
prazos para que as instituicbes incluam a Libras como disciplina curricular,

mencionando o prazo e percentuais minimos, conforme especificado no seu art. 9°:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicdo;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigéo;

[l - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicdo (BRASIL, 2005, p.
3).

Entdo, a partir do ano de 2015, a obrigatoriedade da inclusdo da disciplina de
Libras nos referidos cursos deveria alcancar todas as instituicdes de ensino. O decreto
afirma também que a inclusdo da disciplina de Libras deveria iniciar nos cursos de
Educacao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras e, a partir dai, ser ampliada
as demais licenciaturas.

Esta legislacdo permitiu que a cultura surda fosse discutida em nivel superior,
levando novos conhecimentos as universidades, nos mais diferentes cursos de
graduacdo envolvendo a formacdo de professores, disseminando os direitos
linguisticos dos surdos em se comunicar por meio da Libras.

Embora o Decreto em foco néo especifique como deve ser a disciplina de Libras
deve ser ofertada em relagdo aos conteudos e a carga horaria, esta devera fornecer
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subsidios teoricos e praticos aos futuros professores, no intuito de compreender esse
modelo educacional. Entendemos que apenas uma unica disciplina ndo formara
professores fluentes em Libras, mas professores conscientes das singularidades de
aprendizagem desses sujeitos.

Apesar desse avancgo, precisamos considerar que a carga horaria da disciplina
€ curta para abranger toda a discussdo envolvendo esse ensino. Nesse sentido, Reis
(2014) diz que os aspectos praticos da aprendizagem da Libras nessa disciplina ainda
sdo muito superficiais, tendo em vista que a Libras é uma lingua como outra qualquer,
demandando um maior tempo de exposicdo linguistica do aprendiz para sua real
aquisicao.

No ano de 2006, o CNE, por meio da Resolucdo CNE/CP 1, de 2006, definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia, cujo
objetivo € regulamentar a formacgéo de professores na educacao basica. Em seu art.
4°, a citada Resolucao reza que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,

de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006,

p. 2).

Em relacdo as competéncias a serem desenvolvidas na formacdo dos
professores para atuacdo com estudantes com deficiéncia, incluindo-se a surdez, o
documento ndo especifica essa tematica. No entanto, de uma maneira geral,
evidencia principios de um ensino inclusivo, que valorize e respeite as particularidades
dos sujeitos conforme o trecho a segquir:

IX - lIdentificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusBes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,

classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; (BRASIL, 2006, p. 2).

O documento também preconiza que o docente formado em Pedagogia devera
estar apto a desenvolver uma formacao interdisciplinar, tendo em vista a abrangéncia
do curso; assim, cabera a este: “VI — ensinar Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e

adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2006, p. 2). Isso
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demonstra o quanto essa formacao exige do professor conhecimentos especificos de
cada componente curricular, com vistas a estabelecer a interdisciplinaridade nas
propostas educativas.

Devido a suas inumeras atribuicdes, o professor passou a ser chamado de
‘professor polivalente’, definido por Lima (2007) como o sujeito que se apropria de
conhecimentos basicos das diferentes areas do conhecimento do curriculo nacional,
articulando-os no desenvolvimento do trabalho interdisciplinar. Assim, pretende-se
gue um professor polivalente consiga ensinar as diferentes areas, apropriando-se de
valores essenciais ao ato de ensinar, interagir e se comunicar com 0s estudantes.

Em 2015, através da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, o CNE definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada. No art. 3° dessa Resolucéo, a educacgéao
especial € mencionada como uma modalidade, enunciando a educacdo inclusiva
considerando-se as diferencas culturais.

A referida Resolucéo evidencia que o projeto de formacao deve ser elaborado
e desenvolvido entre e instituicdo de educacao superior e o0 sistema de educacéo
basica, em um regime colaborativo, devendo contemplar, dentre outros fatores: “V - a
ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacédo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” (BRASIL,
2015, p. 5).

Em relacdo aos cursos de formacdo, além de considerar as diversidades
culturais, a Resolucao enfatiza o ensino da Libras no ensino superior:

§ 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formacgdo na area de politicas publicas e gestao
da educacgdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos

educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 11).

Percebemos que o documento traz uma apresentacdo mais satisfatoria com
relacdo a educacdo especial e inclusiva no processo de formagdo docente,
destacando o0 ensino da Libras no ensino superior, conforme especificada sua

obrigatoriedade no Decreto n° 5.626/2005.
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Em 2019, por meio da Resolu¢cédo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, o

CNE definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de

Professores para a Educacédo Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a

Formacao Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formagdo). Sobre a
formagé&o docente, no artigo 2° dessa Resolugéo tem-se que:

A formacgdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das

competéncias gerais previstas na BNCC-Educacgao Béasica, bem como das

aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos

aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo,

tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral (BRASIL, 2019, p. 1).

Sobre a dimensao da prética profissional, a referida Resolu¢cédo define que o
docente deve “adotar um repertorio diversificado de estratégias didatico-pedagogicas
considerando a heterogeneidade dos estudantes (contexto, caracteristicas e
conhecimentos prévios)” (BRASIL, 2019, p. 17). Diante do que é apontado nesse
documento acerca dos conhecimentos que os docentes precisam ter para iniciar a
carreira, percebemos os desafios para exercer essa profissdo. Corroborando essa
proposicao, Siluk et al. (2014) afirmam que o trabalho na perspectiva da incluséo
requer que as instituicées de ensino tenham um planejamento que sustente praticas
gue atendam a diversidade social.

Com relacdo a educacédo especial, o art. 16 da Resolu¢cdo em tela reconhece a
necessidade da utilizacdo de préticas contextualizadas, tendo em vista os saberes
especificos na atuagdo dessa modalidade, mencionando que:

Art. 16. As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia nas
modalidades de Educacdo Especial, Educacdo do Campo, Educacéo
Indigena, Educacgdo Quilombola, devem ser organizadas de acordo com as
orientacdes desta Resolucdo e, por constituirem campos de atuagdo que
exigem saberes especificos e praticas contextualizadas, devem estabelecer,

para cada etapa da Educacéo Basica, o tratamento pedagdgico adequado,
orientado pelas diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo (BRASIL, 2019,

p. 9).

O documento menciona, ainda, que as praticas pedagodgicas devem ser
desenvolvidas utilizando-se diferentes estratégias e recursos para atender as
necessidades especificas de aprendizagem, englobando os estudantes com
deficiéncia, altas habilidades, estudantes de menor rendimento e outros, favorecendo

o0 desenvolvimento do curriculo.
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Conforme Siluk et al. (2014), a instituicdo de ensino superior contribui para o
desenvolvimento psicossocial dos académicos através de acdes que incentivem sua
autonomia e relagdes interpessoais, 0 que coopera na construcado de sua profissao.

No quadro que define as competéncias especificas da dimensdo do
conhecimento profissional, o item 1.2 “Demonstrar conhecimento sobre os estudantes
e como estes aprendem”, destaca a importancia de o professor conhecer o estudante
em suas diferencas, o contexto de vida, a identidade, o desenvolvimento da pessoa e
a aprendizagem em cada etapa e faixa etaria e, assim, elaborar estratégias para
contextualizar esse processo educacional.

Os direitos linguisticos dos estudantes surdos podem ser compreendidos na
habilidade 1.2.5: “Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias, levando
em conta seus diversos contextos culturais, socioeconémicos e linguisticos” (BRASIL,
2019, p. 15). Isso implica reconhecer a lingua de sinais utilizada na comunicacdo com
os surdos, a fim de desenvolver estratégias que promovam um ensino propicio ao
desenvolvimento das competéncias necessarias, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades de niveis cognitivos superiores.

Em relacdo a formacao continuada, segundo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019,
tem-se que:

VIII - a formagéo continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano
da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia

docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicdo de Educacéo Bésica
na qual atua o docente (BRASIL, 2019, p. 3).

No6voa (1991, apud ALARCAO, 1996, p. 264), diz que a formacéo continuada
deve alimentar-se de perspectivas inovadoras, alicercando-se numa “reflexdo na
pratica e sobre a prética, através de dindmicas de investigacdo-formagao”. Dessa
maneira, a reflexdo sobre a prética utilizada com o estudante surdo se faz necesséria,
com intuito de aperfeicoar as estratégias de ensino, uma vez que a formacéo docente
acontece ao longo da sua atuacao profissional, possibilitando um novo olhar a sua
pratica pedagdgica. Assim, a pratica e as experiéncias vivenciadas pelos professores
contribuem para sua formacdo, uma vez que a sala de aula é um lugar de
aprendizagem também para o docente (SACRISTAN, 1999).

Nesse processo, € preciso considerar os saberes docentes e valorizar o

conhecimento que o professor tem. Conforme Tardif (2002, p. 11),
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[...] o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa
e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relagBes com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola, etc.

Para o autor, os saberes adquiridos pelo docente por meio de suas
experiéncias contribuirdo para a tomada de decisbes, ao se deparar com as mais
diversas situacdes na sala de aula. E importante que professores experientes
compartilhem seus saberes com os professores iniciantes, no intuito de haver trocas
positivas, que contribuam para o alcance dos objetivos educacionais.

Sabemos que estratégias e praticas bem planejadas contribuem no processo
de alfabetizacdo e de aprendizagem da crianca, ja que essas técnicas possibilitam o
desenvolvimento e a constru¢do do raciocinio l6égico e a compreensao de situacoes
que envolvem abstracbes, formalizando o pensamento em relacdo ao espacgo e
situacbes cotidianas. Sacristan (1999) afirma que a pratica € composta por um
conjunto de saberes e de saber fazer, os quais estao sujeitos a mudancas.

Em sua obra denominada O que todo pedagogo precisa saber sobre Libras,
Garcia (2012) considera que, no planejamento educacional para estudantes surdos,
antes de um método a ser aplicado, é necessario refletir se a metodologia utilizada &
realmente significativa e recomendavel, tendo em vista o desenvolvimento cognitivo e
a comunicagao desses estudantes. Nesse sentido, as peculiaridades do estudante
devem vir em primeiro lugar, ou seja: precisamos conhecer realmente quem € esse
sujeito, sua forma de viver e de organizacdo do tempo e espaco, para, entdo, definir
as metodologias de ensino, visando desenvolver tanto o aspecto cognitivo quanto
possibilitar a interacdo social.

A maior parte das criangas surdas ndo tem imerséo linguistica como tém as
criancas ouvintes; salientamos que a maioria das criancas surdas se constitui de filhos
e filhas de pais ouvintes, os quais, muitas vezes, desconhecem a lingua de sinais,
assim, a escola se torna o espaco para aprendizado da sua lingua materna e também
da Lingua Portuguesa.

Segundo Quadros (1997), o aprendizado da lingua portuguesa se dara apos o
aprendizado da lingua de sinais, o que demonstra a importancia da formacao docente
para entender todas essas questdes singulares e considera-las em seu planejamento.
Nesse viés, Garcia (2012, p. 68) defende que “o surdo pensa em Libras, logo sua
escrita em lingua portuguesa representara seu pensamento que é visual, e ndo o

pensamento numa coeréncia da cultura auditiva”. Portanto, o planejamento do
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professor e os projetos pedagdgicos desenvolvidos na escola necessitam considerar
essa singularidade do surdo, ja que este constréi conhecimento linguistico e
gramatical por meio de sua visao

Um dos desafios do professor consiste em contribuir para a constru¢géo de uma
sociedade que compreenda e respeite as diferencas culturais, por meio de préticas
gue envolvam reflexdes, discussdes e estudos. Se a equipe tiver conhecimentos para
atuar na escola multicultural®®, “ndo so6 a proposta pedagdgica se colocara aberta e se
fara dinamica, mas também o olhar do professor se modificara” (GARCIA, 2012, p.
67). Corroborando esse pensamento, Formosinho (2009, p. 92) comenta que “o
debate participado pode ser um processo de transformacao ao servico da construcao
de uma escola para todos, multicultural e inclusiva, comprometida comunitariamente
e empenhada socialmente”.

Tardif (2002, p. 118) afirma que “o ensino € uma atividade humana, um trabalho
interativo, ou seja, um trabalho baseado em interagdes entre pessoas”. Assim, os
docentes tendem a lidar com as mais diversas caracteristicas de cada pessoa. E por
meio do processo formativo que o educador passa a considerar a heterogeneidade do
individuo e recebe as ferramentas necessarias para lidar com as diferentes formas de
conhecimento que precisam ser reconhecidas no processo de ensino e aprendizagem.
De igual modo, o professor desenvolve a compreensdo da importancia de relacionar
conhecimento e sensibilidade.

O aluno surdo, assim como qualquer estudante do ensino fundamental,
encontra-se em processo de “desenvolvimento de linguagem, de processos
identificatérios, de construcéo de valores sociais e afetivos, entre outros” (LACERDA,
2006, p. 177). Assim, a escola € um ambiente que possibilita aprendizagem,
ampliacdo de conhecimentos linguisticos, experimentam regras de convivio e valores
sociais.

Portanto, é necessario que a formacéao inicial prepare os futuros docentes para
atuar na diversidade, de maneira que compreendam as diferencas sociais e conhegcam

as singularidades do sujeito surdo, enfatizando os aspectos culturais e linguisticos,

10 Rodrigues e Guedes (2009) asseveram que “a escola é defendida como uma entidade socializadora
gue deve incorporar as diversas culturas, a fim de que haja ambiente sociavel em que todos possam
manifestar seus ideais sem ser discriminados pela cultura que manifestam ou a que pertencem’.
Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/1/multiculturalismo-e-suas-implicaes-
na-educao#:~:text=A%20escola%20%C3%A9%20defendida%20como,manifestam%200u%20a%20q

ue%20pertencem. Acesso em: 06 mar. 2023.
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valorizando o seu potencial. Essas acdes removem as barreiras que impedem a
aprendizagem e a participacdo do estudante surdo, contribuindo para seu progresso
educativo. Para tanto, o professor dependera de subsidios tedricos e metodoldgicos
que lhe possibilitem oferecer um ensino inclusivo. E certo que, ao longo de sua
trajetoria docente, a formagéo continuada seré essencial para refletir e aperfeicoar sua
pratica pedagogica, adquirir novos conhecimentos e compartilhar experiéncias junto a

equipe escolar.



4 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a abordagem metodoldgica
empreendida nesta pesquisa, considerando a trajetéria de investigacdo, a
caracterizacdo do locus e dos participantes da pesquisa, 0s instrumentos utilizados
para coleta de dados e para analise do material.

4.1 Locus da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Ji-Parana-RO, que conta
com uma populagéo de aproximadamente 131.026 habitantes (IBGE, 2010), sendo a
segunda cidade mais populosa do estado de Rondbnia. Seu home tem origem na
expressao da lingua geral setentrional jy parana, que significa ‘rio dos machados’ (jy:
machado, parana: rio). O municipio € conhecido também como ‘o coragdao de
Rondénia’, por estar localizado na &rea central do estado e possuir uma ilha no
formato de um coracéo na confluéncia entre os rios Machado e Urupa.

Em relacdo a temética por nos abordada, considerando surdos e deficientes
auditivos, o municipio conta com 5.105 pessoas (IBGE, 2010). Nossa investigacao foi
desenvolvida no curso de Pedagogia, envolvendo docentes e licenciandos dessa

graduacdo, em uma instituicao de ensino superior publica localizada nesse municipio.

4.2 Perfil dos participantes

Para a definicdo do perfil dos participantes, estabelecemos o0s seguintes
critérios de incluséo: 1) docentes do curso de Pedagogia que aceitarem participar da
pesquisa e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); 2)
licenciandos do 7° periodo do Curso de Pedagogia, haja vista que, nessa etapa, 0s
académicos ja cursaram a maioria das disciplinas relacionadas a educacdao inclusiva,
pois estdo em fase de conclusdo do curso. A participacédo dos licenciandos também
foi opcional, mediante a assinatura do TCLE.

Como critérios de exclusdo, decidimos que ndo participariam da pesquisa
graduandos iniciantes do curso de Pedagogia, pelo fato de ndo terem cursado as

disciplinas que abordam a teméatica da pesquisa.
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Assim, contamos com a participagcdo de seis docentes e dezessete
licenciandos, conforme o perfil estabelecido. Para preservar a identidade dos
participantes, os docentes serdo identificados como Professorl, Professor2,
Professor3, Professor4, Professor5 e Professor6. Os dados dos licenciandos seréo
apresentados identificados como L1, L2, L3 e assim sucessivamente até 17.

Destacamos, ainda, outros participantes que contribuiram com informacfes
sobre a tematica por nés investigada. Todos os participantes apresentados no Quadro
5, abaixo, cederam informacdes no que se refere a sua area atuagao e estao listados
por ordem cronolégica da obtencdo dos dados:

Quadro 5 - Participantes que contribuiram com a pesquisa

Entrevistado (a)/Participante Data da coleta dos dados

Licenciandos do curso de Pedagogia 09/05/2022
Professor6 da instituicdo pesquisada 19/05/2022
Professor3 da instituicdo pesquisada 24/05/2022
Professor5 da instituicdo pesquisada 30/05/2022
Professor4 da instituicdo pesquisada 02/06/2022
Professorl da instituicdo pesquisada 03/06/2022
Presidente da ASFJIPA 02/08/2022
Coordenadora da Educacédo Especial da CRE/Ji-Parana 03/08/2022
Gerente de Educacao Especial SEMED/Ji-Parana 15/08/2022
Chefe do Departamento de Ciéncias Humanas e Sociais da UNIR/Ji- 15/08/2022
Parana

Diretora da Escola Bilingue para surdos em Porto Velho 16/08/2022
Professor2 da instituicdo pesquisada 06/10/2022

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).

4.3 Caracterizacdo da pesquisa

Neste estudo, utilizamos a pesquisa de abordagem qualitativa, empregando o
uso de documentos. Esse tipo de pesquisa se aplica aos estudos envolvendo as
relacdes, percepgdes, opinides, resultantes das interpretacdes que o0s sujeitos fazem
sobre a maneira de viver, pensar e agir. A abordagem qualitativa, segundo Minayo
(2002, p. 21-22),
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[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis.

Bogdan e Biklen (1995) também consideram que, na investigacao qualitativa, o
pesquisador é o principal instrumento para producao dos dados, pois este se introduz
no ambiente, objetivando compreender as questdes intrinsecas e extrinsecas do
objeto pesquisado. Esse tipo de abordagem exige do pesquisador sensibilidade para
compreender, descrever, interpretar e analisar o processo em que acontecem essas
relacdes sociais. Nessa direcdo, desenvolvemos esta pesquisa com 0 objetivo de
investigar como a formacéo inicial ofertada na graduacdo em Pedagogia forma o
licenciando para atuar com criangas surdas.

Em relacdo aos procedimentos técnicos, a fundamentacao tedrica da pesquisa
se baseou em referenciais bibliograficos, consistindo em publicagbes como
dissertacdes, teses, artigos, livros, videos, documentos legais e coleta de dados.
Assim, a construgéo desta escrita teve embasamento em estudos de autores como
Névoa (1992), Capovilla (2000), Goldfeld (2002), Tardif (2002), Mantoan (2003),
Quadros (2006), Strobel (2009, 2015), Mazzota (2011), Andreis-Witkoski (2015), entre
outros autores que estudam a tematica vinculada a nossa pesquisa.

Quanto aos procedimentos para a coleta de dados, recorremos a entrevistas
semiestruturadas e questionarios aplicados com professores e licenciados do curso,
com o intuito de responder a questéo norteadora e apresentar os resultados de acordo
com o0s objetivos da pesquisa.

Para tracar o perfil dos docentes, optamos por um questionério, contendo
perguntas referentes a formacdo académica, tempo de experiéncia na educacéo,
atuacdo com estudantes surdos na educacdo basica e superior etc.; realizamos
também uma entrevista semiestruturada, com questdes preestabelecidas, o que nos
forneceu elementos para entender e aprofundar o foco central deste estudo, com
perguntas relacionadas a concep¢do de educacdo inclusiva, educacdo para
estudantes surdos, entre outras questdes que enfocam a formacéo inicial académica.

De acordo com Gil (2002), a entrevista € uma técnica muito eficiente nas
investigacdes nos mais diversos campos, que trouxe importante desenvolvimento das
ciéncias sociais devido a sua aplicacdo nas pesquisas. Essa técnica de coleta de
dados é adequada para se obter informagdes sobre 0 que as pessoas sabem, sentem,

fizeram ou pretendem fazer a respeito da tematica pesquisada.
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A entrevista semiestruturada incide em um roteiro prévio, com a possibilidade
de o entrevistador fazer perguntas sem que estivessem planejadas, tornando sua
realizacdo mais espontanea. Nesse modelo, o entrevistador tem as perguntas
preestabelecidas e, a partir delas, pode abordar outras questdes, havendo interesse
e necessidade durante a entrevista (MINAYO, 2002). Ludke e André (1986 p. 33-34)
afirmam que, nesse tipo de entrevista, ndo ha uma ordem rigida a ser seguida; o
entrevistador aborda a tematica e, a partir disto, as informacdes fluem de maneira
espontanea e auténtica.

Com base na perspectiva desses autores, ao realizar as entrevistas com o0s
docentes, fizemos intervencdes, acrescentando outras perguntas, com o intuito de
enriguecer as respostas dos participantes, obtendo assim informacdes essenciais
para levantar apontamentos na interpretacdo e na analise dos dados.

Com os licenciandos, utilizamos um questionario com perguntas fechadas e
abertas relacionadas aos conhecimentos sobre o ensino para estudantes surdos na
perspectiva inclusiva. Sobre o questionario utilizado em coleta de dados, Gil (2008, p.
121) o define como:

Técnica de investigacdo composta por um conjunto de questfes que sao
submetidas a pessoas com o0 propésito de obter informacgdes sobre

conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc.

Vale ressaltar que essa coleta teve inicio somente apds aprovacdo do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), em 06 de abril de 2022, com o numero CAEE:
56324022.2.0000.5300, respeitando-se todos os requisitos legais, como a Resolucao
n° 466/12, do Conselho Nacional de Saude (CNS), entre outras.

Inicialmente, fizemos um contato presencial com a chefe do departamento da
instituicio, momento em que apresentamos 0s documentos referentes a autorizacao
para iniciar a pesquisa, evidenciando o objetivo e a importancia da realizacdo das
entrevistas e questionarios.

A chefe do departamento forneceu informacdes sobre o quadro de professores
do curso de Pedagogia e seus respectivos enderecos de e-mail, para que o convite
sobre a participacdo na pesquisa fosse enviado individualmente. Informou, também,
sobre o dia em que a turma dos licenciandos do 7° periodo estava presente na

instituicdo, para convida-los a participar da investigacao.
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Apdés o envio do e-mail para os docentes e aguardar suas respostas,
agendamos o dia da realizacdo da entrevista; quatro participantes optaram por ser
presencial e dois optaram por ser online, via Google meet. Em ambas as situacoes,
os participantes foram informados e concordaram com a gravagao da conversa.

Em relacdo aos licenciandos, antecipadamente, combinamos com a professora
ministrante de uma disciplina, por meio de mensagens no WhatsApp, que seria
realizado o contato para apresentacdo da pesquisa e aplicacdo do questionario,
somente para aqueles que aceitassem contribuir. A turma estava matriculada no turno
noturno e 17 académicos concordaram em participar da investigacao.

No primeiro contato com os participantes, apresentamos o TCLE, explicando
0s objetivos, a importancia da contribuicdo de cada um neste estudo e a forma como
seriam realizados as entrevistas e 0s questionarios, esclarecendo as duvidas
apresentadas no documento.

Recorremos, ainda, ao curriculo das disciplinas que abordam os principios da
educacao inclusiva. Para tanto, acessamos o site da instituicdo, a fim de obter as

informacdes necessarias para contribuir na interpretacéo dos dados.

4.4 Instrumentos de analise dos dados

A analise dos dados é considerada uma parte essencial de uma pesquisa e
requer um estudo minucioso ao realizarmos as interpretacdes das informacoes. Nesse
sentido, o pesquisador precisa ter clareza e conhecimento das técnicas que ira utilizar
para fazer a andlise dos dados coletados. Em nosso caso, utilizamos a analise de
contetdo proposta por Bardin (1977), refletindo sobre as questdes abordadas na

investigacdo. Segundo a autora, a analise de conteudo, trata-se de:

Um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais subtis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteddos e
continentes) extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas
multiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que fornece dados
cifrados, até a extracdo de estruturas traduziveis em modelos - é uma
hermenéutica controlada, baseada na deducdo: a inferéncia. Enquanto
esforco de interpretacéo, a andlise de conteldo oscila entre os dois pélos do
rigor da objetividade e a fecundidade da subjetividade. Absolve e cauciona o
investigador por esta atracao pelo escondido, o latente, o ndo aparente, o
potencial de inédito (do ndo dito), retido por qualquer mensagem. Tarefa
paciente de “desocultagdo”, responde a esta atitude de voyeur de que o
analista ndo ousa confessar-se e justifica a sua preocupacédo, honesta, de
rigor cientifico (BARDIN,1977, p. 9).
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A andlise de contetdo é compreendida como um processo que avalia os dados
coletados na pesquisa, que sdo as mensagens, interpretando o discurso de cada
participante.

Bardin (1977, p. 38), afirma que a analise de conteudo “aparece como um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacbes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do conteudo das mensagens”. Nesse enfoque,
Franco (2005, p. 13) assevera que € por meio da mensagem, “seja ela verbal (oral ou
escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”, que se
inicia a analise de conteudo.

De acordo com Bardin (1977), os procedimentos do método de andlise de
conteudo organizam-se em trés fases: 1) Pré-analise, que corresponde a organizacao
e selecdo do material que fara parte da pesquisa; 2) Exploracdo do material,
aplicando-se as técnicas especificas segundo os objetivos, consistindo em uma leitura
profunda para andlise; 3) Tratamento dos resultados, com destaque das informacdes
para analises e interpretacdes.

Conforme estabelecido na proposta de analise de Bardin (1997), iniciamos a
pré-analise por meio de uma leitura de todo o material, organizando e selecionando
os documentos e os demais dados coletados e realizando a transcricdo da gravagéao
das entrevistas semiestruturadas.

Em seguida, partimos para a exploracado do material, por meio de uma leitura
profunda dos dados coletados, realizando os recortes, destacando as falas mais
importantes, definindo e organizando as categorias tematicas com base nas
informacdes que eram semelhantes. Sobre a organizacdo das categorias, Bardin
(1977, p. 117) explica:

A categorizacdo € uma operacéao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias
sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades
de registro, no caso da analise de conteddo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes
elementos. O critério de categorizacdo pode ser semantico (categorias
tematicas: por exemplo, todos os temas que significam a ansiedade ficam
agrupados na categoria "ansiedade” enquanto que os que significam a
descontracdo ficam agrupados sob o titulo conceitual "descontracdo"),
sintatico (os verbos, os adjetivos), Iéxico (classificagcao das palavras segundo
o seu sentido, com emparelhamento dos sinénimos e dos sentidos préximos)

e expressivo (por exemplo, categorias que classificam as diversas
perturbacdes da linguagem).
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7

A categorizacdo € compreendida como uma classificacdo de informagdes,
agrupando o que ha em comum entre elas, representando o resultado da investigacao
por meio dos dados coletados. Para Bardin (1977), as categorias para a analise de
contetdo devem atender aos critérios de objetividade e consisténcia. Na visdo da
autora, o fator que permite o agrupamento € o que ha em comum entre as mensagens.

Quanto a criacéo das categorias, Franco (2007) esclarece que elas podem ser
criadas a priori (elaboradas antes de iniciar a coleta de dados) ou a posteriori (criadas
a partir das falas dos participantes), exigindo uma analise e leitura aprofundada para
compreender 0 processo investigativo. Nessa perspectiva, as categorias utilizadas
nesta pesquisa foram elaboradas a posteriori.

A terceira etapa de nossa analise consistiu no tratamento dos resultados
obtidos e interpretacdo. Bardin (1977, p. 101) explica que, nessa fase,

[...] os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos
(falantes) e validos. Operagdes estatisticas simples (percentagens), ou mais
complexas (analise fatorial), permitem estabelecer quadros de resultados,

diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem em relevo as
informacdes fornecidas pela andlise.

Desse modo, buscamos compreender os dados coletados, realizando uma
interpretacdo aprofundada das entrevistas, dos questionarios, dos documentos e do
nosso referencial tedrico, com base em nossas inferéncias, por meio de andlise critica

e reflexiva do material coletado.



5 ANALISE DE DADOS

Conforme as discussfes levantadas nos capitulos anteriores acerca do ensino
para estudantes surdos em contexto inclusivo, procedemos a analise dos dados
obtidos junto a docentes e licenciandos do curso de Pedagogia de uma instituicao de
ensino superior publica do municipio de Ji-Parana.

Os dados relativos aos docentes foram coletados através de um questionario e
uma entrevista semiestruturada. Com os licenciandos, os dados foram coletados por
meio de questionario com perguntas fechadas e abertas. Assim, neste capitulo,
apresentamos a analise descritiva de elementos advindos desses instrumentos,

organizados por categorias criadas a posteriori.

5.1 Andlise dos dados coletados acerca dos docentes

Participaram de nossa investigacao seis docentes, dentre 0s quais cinco séao
do sexo feminino e um do sexo masculino. Quanto a formacgédo, a maioria cursou
doutorado e apenas um esta em fase de conclusdo. Com relacdo a experiéncia na
educacao basica, cinco docentes lecionaram nessa etapa e, durante essa atuacao,
somente dois atuaram com estudantes surdos. Sobre o tempo de servi¢o na educacao
superior, trés professores tém entre sete e 12 anos e dois tém uma média entre 13 a
18 anos de trabalho; todos ja lecionaram para académicos surdos no ensino superior.

Para a realizacdo dessa andlise, criamos duas categorias:

1) A compreenséo dos docentes sobre incluséo escolar.

2) As contribuicbes das disciplinas do curso de Pedagogia visando

conhecimentos para o exercicio de préaticas com estudantes surdos.

Conforme esclarecemos anteriormente, por questdes éticas, preservamos a
identidade dos participantes; dessa maneira os professores serao identificados como:

Professorl, Professor2, Professor3, Professor4, Professor5 e Professor6.

5.1.1 - 12 Categoria: A compreensédo dos docentes sobre incluséo escolar

Ao analisar esta categoria, buscamos compreender a visdo dos docentes com
relacdo a educacéo inclusiva, por meio das indagacdes realizadas em uma entrevista

semiestruturada. Na primeira questao, solicitamos a opinido dos professores sobre o
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processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia no acesso ao ambiente escolar,

obtendo as respostas elencadas no Quadro 6:

Quadro 6 - Opinido dos professores sobre o processo de incluséao
dos estudantes com deficiéncia no acesso ao ambiente escolar

(...) a gente percebe alguns avangos, ao longo da histéria, em rela¢éo da questéo das
politicas publicas, dessa organizacao, das Leis, nessa normatiza¢édo da incluséo, mas
la na pratica no chdo da escola, em algumas escolas isso ainda ndo acontece
efetivamente, apesar de essas criancas ter esse direito garantindo, estd numa lei, mas
a gente percebe que ainda é um desafio para as escolas e também para as familias
esse processo de inclusdo. (...) h4 muito tempo que a gente vem estudando, vem
discutindo e ainda parece que em alguns momentos a gente avanca, mas em alguns
momentos a gente tem retrocesso.

Professorl

E importante, a escola tem que ser para todos, ou seja, para todas as pessoas. (...)
Entdo hoje nos falamos inclusédo, quer dizer que estas pessoas, tiveram o tempo inteiro
excluidas da educacdo. Entdo, as normativas, a legislacdo ela vem para garantir o
direito a educacéao e a cidadania.

Professor2

Entéo eu entendo que a inclusdo do estudante com deficiéncia foi conseguido por meio
de lutas, movimentos dos pais, enfim a gente percebe que é um processo lento mas
por outro lado, eu entendo que faltou um preparo, faltou a formacdo do professor,
faltou a conscientizacdo do ambiente escolar, de que este deficiente estaria ha escola,
entdo eu entendo que foi mais um processo de integracdo de que inclusédo
propriamente dita, porque incluir é fazer parte ali, e a gente percebe que ainda ndo
estdo incluidos, acabam sendo segregados em pequenos grupos, so integrados no
espaco escolar.

Professor3

[...] por mais que a gente ja conseguiu avancar em termos legais, de ter todo um
amparo hoje, de Lei que garantem esse direito de acesso a educacao basica, nés
encontramos muito entrave na questdo pratica mesmo, de oferecer adequacgédo, de
estrutura fisica, material didatico, professores também com formacéo e preparado
para atuar com esses alunos. E além disso acho que ainda existe uma caréncia muito
Professor4 | grande no processo formativo ndo sé6 inicial na universidade, mas também na
formacgéo continuada, porque, os professores eles precisam de também uma rede de
apoio, eu acho que a gente ndo pode também é achar que o professor sozinho vai dar
conta de pensar estratégias metodoldgicas, ou a prépria atuagao docente que possa
garantir a qualidade da aprendizagem desses alunos, mas eu penso que é importante
um trabalho coletivo.

Entdo, j& melhorou bastante né, porque eu estou nessa caminhada desde quando
comecou, que foi no ano de 1999, 2000, quando comecgou as primeiras capacitacdes
de incluséo que foram acontecer, a partir de 2000, entdo, deu uma melhorada. (...) as
Professor5 | aulas de educacéo inclusiva na universidade comecgaram a partir de 2011, mas hoje a
gente ja tem alunos que ja entraram como professores na rede municipal, na rede
estadual. Entéo esses professores ja estdo chegando, pelo menos com um minimo de
capacitacdo, de pelo menos sensibilizacdo pela demanda de alunos com deficiéncia.

Olha é uma Lei que j& veio tarde tanto para escola publica tanto para as Universidades,
(...) ndo tem como fazer de conta que estes sujeitos ndo existem. Por muito tempo no
Brasil e no mundo parecem que n&o existiam, que eles eram um estorvo, que as
familias escondiam, entédo a Lei € muito recente, mas ndo tem como fazer de conta
que o0s sujeitos nao existem e eles precisam estar nos espacos, todos da sociedade,
todos possiveis.

Professor6

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).



87

E importante destacar que a ideia de inclusdo “implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral” (MANTOAN, 2003, p. 16). Nessa perspectiva,
observamos que a fala do Professor2 esta em conformidade com a citada autora, ao
afirmar que a escola é para todos.

Mantoan (2003) assevera que a escola comum é o ambiente mais adequado
para que as relagdes entre estudantes com ou sem deficiéncia sejam estabelecidas,
pois nela se rompem ag¢des discriminatorias, possibilitando a interacdo, beneficiando
o0 desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo de todos os estudantes neste
espaco. Assim, uma escola inclusiva se torna um espaco de troca de saberes e
vivéncias, pois “‘quem ensina, aprende ao ensinar € quem aprende, ensina ao
aprender” (FREIRE, 1999, p. 25).

Em sua fala, o Professorl considerou que, embora tenha ocorrido avangos, em
algumas escolas a inclusdo ndo é efetiva. Em convergéncia com essa ideia,
Professor3 e Professor4 afirmam que faltou a preparacdo do professor para atender
alunos com deficiéncia. Em relacdo a formacao dos professores, o Professor5 relatou
gue esse processo tem demonstrado melhoras e considera como evolugéo o fato de
a instituicao ofertar disciplinas que contemplam conhecimentos na area da incluséo e,
assim, os licenciandos ja sairem com conhecimentos sobre a tematica.

Compreendemos a importéancia da inclusdo no desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia e sabemos dos desafios que englobam o processo para
gque ela seja efetivada no ambiente escolar. Um desses desafios, apontados nas falas
de alguns participantes, € que faltou a formacédo do professor para atuar com esses
estudantes.

Entendemos que essa formagdo implica em conhecimentos teoricos,
envolvendo o saber e o saber fazer pedagdgico; uma formacao que proporcione o
conhecimento dos tipos de deficiéncias e os procedimentos pedagogicos que devem
ser realizados para sua progressao; uma formacéo que possibilite um ensino voltado
para atender as necessidades de aprendizagens dos estudantes, por meio de
estratégias inclusivas. Nesse sentido, considerando as transformacdes sociais, 0
docente precisa buscar novos conhecimentos, aprofundar e se especializar em

tematicas que emergem da sua profisséo.
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Consideramos um fator positivo 0 conhecimento que a instituicdo atualmente
possibilita por meio das disciplinas, mesmo que seja em um curto prazo, tendo em
vista que alguns professores relataram que nao tiveram esse aprendizado em sua
formacao inicial, o que demonstra um avanco conforme relatado pelo Professor5;
porém, sabemos que a inclusédo exige uma luta constante para sua efetivagao.

O Professor3 fez uma critica ao sistema educacional, mencionando o fato de
alunos estarem apenas integrados e nédo inclusos no ambiente escolar. A integracao
contrapbe o conceito de inclusdo, pois, de acordo Mantoan (2003), as escolas
inclusivas propdem uma organizacao de seu sistema, considerando as necessidades
educacionais de todos os alunos e toda a sua estrutura se pauta nessas
necessidades.

Estar apenas inserido no ambiente escolar, sem as devidas condi¢ces de
permanéncia e aprendizado, ndo possibilita progresso educacional na vida dos
estudantes. E um direito de todas as pessoas estar dentro desse ambiente, adquirir
novos conhecimentos, compartilhar experiéncias e ter suas individualidades
respeitadas, com base no que se encontra estabelecido desde a CF/1988.

Para Vigotsky (1988), a interacdo do individuo com o meio possibilita seu
desenvolvimento, implicando em sua comunicagao e socializagdo. Nesse sentido, é
preciso que a legislacdo seja efetiva e que os Orgdos competentes possibilitem
condicOes para que esse processo seja desenvolvido no ambiente educacional, pois
a inclusdo possibilita a formacdo de geracdes mais preparadas para viver em
sociedade sem preconceitos e sem barreiras. Esse processo promove, ainda, a
atualizacao educacional, no sentido de os professores aperfeicoarem suas praticas,
bem como a modernizacao e a reestruturacdo do ambiente escolar, com o intuito de
atender as necessidades de seus alunos.

Em relagéo a inclusédo dos estudantes surdos no ensino regular, os docentes

fizeram as seguintes consideracdes, em destaque no Quadro 7, a seguir:
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Quadro 7 - Consideracdes dos professores sobre a inclusdo de estudantes surdos no ensino regular.

Professor 1

(...) pela minha experiéncia enquanto professora da educacéo basica por um tempo,
também como coordenadora pedagdgica e por ser parceira aqui das escolas da
secretaria do municipio de Ji-Parana, eu acredito que... Aqui no municipio de Ji-
Parana desde 2004, houve um movimento quanto a implantacéo, Ji-Parana era o
municipio p6lo para essa discussao da educacao inclusiva, e ai eu percebo que aqui
em Ji-Parana esse movimento foi muito forte e ele teve grandes avangos, a gente
percebia nas escolas. (...) a gente percebe que € um desafio diario, que ndo tem
uma receita pronta. Nao é faz assim, faz assim, que vai dar certo, porque as criangas
tém as suas especificidades, cada crianga tem a sua historia, e quando chega na
sala de aula, é todo um processo de adaptacao, (...)

Professor 2

a escola é para todos, o grande problema é que quem comanda a educagéo ainda,
possui os vicios. Entdo vocé tem presidente da republica, vocé tem governador, vocé
tem prefeito ou prefeita, e as pessoas ndo compreendem que as politicas publicas
elas precisam ser politicas de estado, e ndo politica de governo, entédo, se
legalmente, 0 nosso pais, ja criou uma série de normativas, para que as pessoas
com deficiéncia tenham acesso a educagao, compreende, eu penso que precisa se
pensar melhor, como é que essas questdes estdo sendo conduzidas, no &mbito da
esfera do municipio, do estado e nacionalmente.

Professor 3

Eu entendo que é problema bem sério essa inclusao do surdo em especial, porque
os professores, eu posso falar por mim, quando eu fiz o curso de pedagogia, eu me
formei em 1996, néo tinha o curso de Libras, entdo por exemplo, eu ndo sei Libras.
Eu fiz cursinho basico na SEMED, mas eu néo sei a Libras, entdo isso tem dificultado
a formacéo do professor e o préprio aluno se sente excluido, porque muitas vezes
ndo tem a pessoa do interprete na escola, isso tem dificultado tanto para o professor
tanto para o aluno surdo, e também essa questdo das salas de atendimento
educacional especializado, a gente percebe que falta isso também (...)

Professor 4

Eu acredito que eles podem sim ser incluidos e eu penso que isso € extremamente
positivo, ndo s6 para o aluno surdo, mas para os demais alunos, porque quanto mais
experiéncias que as criangas tiverem de convivio com criangas que tem deficiéncia,
a gente vai preparando também para aprender a como ter uma atitude mais
acolhedora, como ter uma atitude de respeito para além do contexto escolar.

Professor 5

Entdo eu acho que a escola e o poder publico precisava garantir que tivesse pelo
menos assim, instrutores surdos, porque a crianga surda até o 5° precisam da
presenca de um professor surdo, entdo tinha que ter mais surdo atuando junto com
o professor da sala de aula na turma inclusiva, a presenca do interprete, mas nos
anos, por exemplo, 1° ano, e 2° ano, precisaria ter, na verdade o surdo adulto ali,
nao sei se poderia ter o surdo adulto mais outro interprete ali tentando fazer a ponte,
mas acho que o professor surdo resolveria ali a parte do letramento da crianca (...)
guando ele esta iniciando o letramento, precisava ter uma coisa mais especifica, que
nao tem.

Professor 6

(...) eles precisam ter direito na pré-escola ou até antes, de acompanhamento com
intérprete, com sala de recurso, e também no espaco da sala de aula com os demais
colegas para os coleguinhas irem conhecendo a especificidade deles. E é isso as
escolas precisam ter estrutura necessaria que vai atendendo aos alunos surdos,
para que quando eles cheguem na universidade eles cheguem alfabetizado em
Libras. (...) porque na escola antes, eles ndo tiveram Libras,(...) e ai tem que
alfabetizar eles em Libras, e ainda ir aperfeicoando a escrita deles na Lingua
Portuguesa (...) que nédo vai ser a Lingua portuguesa como os demais porque vai ser
a segunda lingua, mas é essencial que na escola, no ensino regular, na educacéo
bésica, eles tenham todo o processo de ensino com interpretes para que cheguem
e consigam ir pra universidade, para o Curso que eles quiserem, pra profissdo que
eles puderem bem qualificados.

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).
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As falas dos professores demonstram que, no processo inclusivo, faltam
elementos para atender as necessidades educativas desses alunos no ambiente
escolar, tais como investimentos na formacao docente e a competéncia das pessoas
gue estdo a frente dos cargos educacionais, no sentido de cumprir a legislacdo e
oferecer condi¢cOes para que esses alunos se desenvolvam.

O Professor2 critica a educacdo brasileira, pois percebe que ha falta de
responsabilidade na questéo da inclusdo de alunos com deficiéncia. Essa critica tem
a ver com o fato das mudancas ocorrentes nos mandatos de governos, pois novas
normativas sao estabelecidas e podem ndo estar em consonancia com as reais
necessidades da sociedade, uma vez que o Brasil ja apresenta varias leis que tratam
da inclusdo de pessoas com deficiéncia, garantindo sua plena participacdo social.
Pode ser que esteja faltando gerenciamento e acompanhamento das leis nacionais,
possibilitando que a inclusdo de estudantes com deficiéncia ocorra conforme o que
esta estabelecido na legislacéo. A fala do Professor2 nos remete a seguinte critica de
Reis (2013, p. 23): “ainclusao de alunos surdos no Ensino Regular ndo tem acontecido
de forma satisfatoria, tendo em vista a grande dificuldade da escola em promover a
inclusao”.

Esses fatores prejudicam o aprendizado do estudante surdo, pois, conforme
mencionado pelo Professor5, o fato de apenas coloca-lo na sala de aula e néo
possibilitar condicbes para sua permanéncia e aprendizagem néo € incluir, o que
certamente levara a consequéncias futuras em seu desenvolvimento, como podemos
analisar na fala do Professor6, que aponta alguns casos de académicos surdos que
chegaram a instituicdo sem ser alfabetizado em Libras. Isso demonstra que a
educacdo basica ndo possibilitou esse conhecimento, 0 que torna o processo
formativo mais desafiador para o académico e para o docente da instituicdo, tendo em
vista que, para compreender os conteludos explanados durante as aulas, o surdo
devera primeiramente estar alfabetizado em Libras, bem como ter a compreenséo da
Lingua Portuguesa.

O fato de o académico surdo chegar a instituicdo de ensino superior sem estar
alfabetizado em Libras nos leva a refletir sobre a importancia de discutir as préticas
inclusivas nas escolas brasileiras de ensino regular, visando ao progresso da
aprendizagem do surdo, tanto na sala de aula como no AEE. A garantia do ensino

inclusivo, com profissionais qualificados, estd amparada na mais recente Lein°® 14.191
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2021, que dispde sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos, alterando a Lei
LDBEN/1996.

Analisando a fala do Professor5, destacamos a necessidade de
professores/instrutores surdos para atuar junto ao estudante na sala de aula inclusiva,
levando em consideracdo que o processo de letramento da crianga surda exige
abordagens mais especificas. O contato com o professor/instrutor surdo proporciona
ao estudante a aquisicao da Libras com mais naturalidade; além disso, proporciona a
identificacdo com seus pares e a aceitacao da sua diferenca linguistica, fortalecendo
sua autoestima. Sa (2006, p. 347) afirma que “essa aproximagao permite que o aluno
surdo desenvolva suas potencialidades e faca suas escolhas dentro da cultura surda,
assumindo “confortavelmente” sua(s) identidade(s) cultural(ais)’. De acordo com as
informacdes da SEMED/Ji-Parana, a rede municipal conta com trés instrutores de
Libras surdos, que realizam o AEE com os estudantes surdos no contraturno.

Outro fator relevante para o desenvolvimento global da crianca surda € o
aprendizado da lingua de sinais pelos familiares. As criancas surdas filhas de pais
ouvintes correm um grande risco de ndo compreender a linguagem e o0s
acontecimentos ao seu redor no inicio de sua vida, pelo fato de seus pais nédo
conseguirem estabelecer uma comunicagdo com elas. Assim, € essencial que as
familias sejam orientadas sobre os vinculos afetivos com os filhos surdos, pois a
comunicacao com os pais levara essas criangas a acreditar em suas potencialidades,
permitindo que se desenvolvam compreendendo e convivendo com sua diferenca. E
necessario que a familia compreenda a importancia do surdo adulto no convivio com
a crianca surda, como forma de possibilitar um melhor aprendizado da lingua de
sinais.

Com relagcdo a necessidade do aprendizado da Libras pelos familiares das
criancas surdas, destacamos os cursos ofertados anualmente pela rede municipal de
ensino, realizado em trés etapas na SEMED/Ji-Parand, disponibilizando vagas para
atender a esse publico, por compreender a importancia da comunicagao no contexto
familiar e, assim, contribuir na aprendizagem de seus filhos.

As questdes enfatizadas nessa 12 Categoria nos levam a refletir sobre a
importancia de construir e colocar em pratica um ensino realmente que atenda e inclua

esses estudantes, eliminando as barreiras que impedem seu progresso educacional.
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5.1.2 22 Categoria: As contribuicoes das disciplinas do curso de Pedagogia visando
conhecimentos para o exercicio de praticas pelos futuros professores com estudantes
surdos

Ao analisar essa categoria, constatamos as possiveis contribuicbes das
disciplinas do curso de Pedagogia quanto aos conhecimentos para o exercicio de
praticas inclusivas dos futuros professores com relagédo a estudantes surdos.

Propusemos aos professores o0 seguinte questionamento: os contetdos de sua
disciplina facilitam de alguma forma o conhecimento dos licenciandos do Curso de
Pedagogia para atuacao com estudantes surdos? Se sim, mencione esse conteudo e
relate uma atividade que demonstre esse envolvimento. Para essa questéo,

obtivemos as respostas demonstradas no Quadro 8:

Quadro 8 - Consideracdes dos professores sobre as contribuicdes de sua disciplina para a atuacao
dos futuros professores com estudantes surdos

O curso de pedagogia tem os componentes curriculares que trabalham de uma forma
mais especifica na disciplina de educagéo inclusiva, mas todo o componente a gente
precisa estar reforcando isso com os académicos, (...) quando a gente ia pensar uma
atividade para os alunos, tinha que fazer um planejamento nas escolas, dai eu ja peco
gue eles pensem que nesse grupo que eles estdo pensando possa ter uma crianga
Professor 1 | surda e qual seria as estratégias para atender essas criancas? Quais seriam 0s
desafios e como a gente poderia pensar atividades para poder atender essa crianca.
(...) a gente sempre estava chamando a atengédo dos académicos que estavam nas
escolas e que tinham criangas com deficiéncia na sala que eles estavam atuando
para eles estarem fazendo esse relato de experiéncia de como estava acontecendo
la na prética.

(...) o que a universidade faz é oferecer a disciplina de Libras, (...) e ai é impossivel
aprender Libras em uma Unica disciplina, acho que deveria ter outros cursos que
pudessem dar aos licenciandos, aos graduandos, aos discentes da pedagogia, uma
capacidade de lidar, de desenvolver um trabalho. (...) eu comecei a pensar, por
exemplo, ndo era facil para os meninos surdos, mas assim eu trazia uma pergunta,
pedia para o intérprete fazer a tradugéo ai em seguida, por exemplo, eu nunca deixo
de chamar a atencéo dele ou dela para participar, entdo quando eu tomo a opiniao
dos alunos eu tomo deles também. Ai tem aquela questdo da sala de aula, o
posicionamento, aonde é que eu fico, como é que eu fico. Temos essas preocupacdes
(...), entdo eu tenho muito trabalhado essa questdo do video (...)

Professor 2

(...) eu tenho trabalhado contetidos especificamente para educacao de pessoas com
deficiéncia, mas € superficial, € pouco, em um semestre pra gente poder dizer que
tem como preparar o professor de maneira que ele se torne autdnomo, confiante pra
atender esses alunos surdos, ndo, € pouco, a gente precisa aprimorar mais, (...).

Professor 3

(...) a gente fala de uma forma mais genérica, a importancia da gente dentro da sala
de aula, porque os nossos alunos nao véao trabalhar sé com criangcas que sejam
surdas, mas pode vim criangas com autismo, com sindrome de down, criancas que
sdo cegas, e eu nao tenho nenhuma formagédo na area de Libras, por exemplo, eu ja
Professor 4 | fiz um curso, que deu uma ideia inicial, mas eu ndo tenho conhecimento,
especializado nisso para trabalhar com essa especificidade. (...) Entdo a minha
sensibilidade ela foi sendo construida. A sensibilidade é construida no processo, e
nao é de uma hora para outra que o professor consegue responder, entao a gente vai
aprendendo também conforme vocé vai trabalhando com esse aluno surdo.
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Quadro 8 - Consideracdes dos professores sobre as contribuicdes de sua disciplina para a atuacao
dos futuros professores com estudantes surdos (continuacao)

Ela contribui nesse sentido de eles saberem como funcionam, ela ndo contribui no
sentido de fazerem eles serem fluentes em Libras, porque sdo s6 80 horas de
disciplina. Entdo o qué que eu trabalho? Eu trabalho Libras bésico, (...) e ai eu
trabalho toda essa questao de quem € o sujeito surdo, (...)

Professor 5

(...) pensar metodologia para crian¢a surda, a gente se obriga a pensar quando tem
aluno surdo na sala, agora eu ndo tenho, o surdo que esta ali faz a gente pensar o
Professor 6 | tempo todo na crianga surda, embora toda a metodologia que eu faco e utilizo, eu
penso nas crian¢gas em sala de aula, se tem aluno surdo, me faz pensar na crianga
surda, no tipo de texto, no tipo de imagem, no grupo, no tipo de leitura.

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).

O fato de ter académicos surdos matriculados nessa universidade, possibilita
gue os docentes tenham a experiéncia com esses alunos, desenvolvendo praticas
pedagdgicas que atendam as suas necessidades educativas; além disso, 0 convivio
dos outros académicos com o surdo pode favorecer o conhecimento dessas
especificidades de aprendizagem.

Para os participantes Professor2, Professor4 e Professor6, o contetdo de suas
disciplinas visa formar o licenciando para atender a todos os alunos, n&o havendo um
conteudo especifico para atender a estudantes surdos; porém, suas praticas com
estudantes surdos no ensino superior possibilitam que sejam refletidas na
compreensao dos licenciandos sobre o ensino para surdos.

O Professor2 menciona algumas questbes com relacdo a sua prética na
atuacao com estudante surdo no ensino superior, citando: o posicionamento (evitar
falar de costa, para que o surdo perceba as expressdes do professor e tenha melhor
compreensao da tematica); atividades e avaliacdo adaptadas; a relacdo com o
intérprete de Libras, buscando oferecer um ensino inclusivo. Ressaltamos a
importancia de que os docentes esclarecam para a turma o motivo de tais praticas
serem desenvolvidas no ensino aos académicos surdos, para que realmente haja
significancia e compreensao por parte de todos os estudantes.

Os professores foram unanimes ao afirmar que os futuros docentes
necessitardo de formagdo continuada, buscar mais conhecimentos para desenvolver
sua pratica pedagégica com alunos surdos. A formacdo continuada € um dos
principais meios para que o0s professores possam continuar com o0s estudos,
buscando novos conhecimentos, aprimorar e refletir sobre sua pratica pedagdgica.

Esse processo formativo necessita despertar no professor o interesse pela

investigacao, participando e partilhando suas experiéncias, de forma que atenda sua
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necessidade formativa, contribuindo para seu desenvolvimento profissional. A esse
respeito, Imbernén (2009, p. 43) afirma que:
O envolvimento dos docentes nos processos formativos, participando com
sua concepc¢do, planejamento e implementacdo, tem sido valorizado nas

pesquisas e, defendido como uma necessidade na construgdo da autonomia
cognitiva dos docentes e de sua realizacdo como profissional.

A formacgédo continuada favorece também a construgdo de conhecimento dos
estudantes alunos, por meio dos conhecimentos adquiridos pelo docente, gerando
transformacdes e impacto na sociedade. Nesse sentido, Tardif (2000) afirma que os
fundamentos dessa profissdo sdo existenciais: o professor € um ser pensante com
relacéo a vida, envolvendo o emocional, afetivo, pessoal e interpessoal.

O ensino inclusivo exige do docente sensibilidade, conhecimento e dominio
pedagdgico para elaborar as atividades, acompanhar e avaliar os estudantes com
deficiéncia; para isso, € necessario considerar suas especificidades de aprendizagem,
0 que é um desafio para os docentes.

Em relagdo aos conteddos das disciplinas oferecidas na graduacdo em
Pedagogia, o Professor3 os considera superficiais, pois a instituicdo oferece os
caminhos, mas os licenciandos precisardo consolidar esse conhecimento na sua
prépria pratica pedagogica.

O Professor5 mencionou que, em sua disciplina, os licenciandos saem
sensibilizados acerca de quem € a pessoa surda e conscientiza-os de que o objetivo
nao é sair fluente em Libras, mas adquirir conhecimentos sobre quem é o sujeito
surdo, os direitos educacionais garantidos por lei no espaco escolar e cobrar a
efetivagdo da legislagdo. Em suas atividades académicas, realiza estudos dirigidos
com varios temas, abordando a educacéo de surdos, tais como, letramentos para
criancas surdas, inclusdo do surdo, cultura e identidade surda, o papel do intérprete
de Libras. Os textos séo discutidos e, posteriormente, é realizado um seminario para
apresentacao dos conteudos estudados. O docente ressaltou que essa estratégia de
ensino desperta o interesse de participar, de aprender, e o desejo de muitos
licenciandos procurar por formacdes junto a outros 6rgaos.

Compreendemos a importancia e a necessidade da formacéo continuada para
professores atuarem com estudantes surdos; no entanto, esses conhecimentos
requerem uma carga horaria ampla e continuidade para entender o processo de

ensino e aprendizagem, haja vista a importancia de o professor conhecer e usar a
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lingua de sinais para se comunicar com esse aluno, a fim de conseguir perceber suas
necessidades educacionais e desenvolver praticas com a utilizacdo de recursos que
facilitem a aprendizagem.

Entéo, é preciso pensar no tempo que o professor levara para realizar seus
estudos, seja em formagOes oferecidas pelas secretarias ou especializacdes, e
conseguir colocar em pratica os conhecimentos adquiridos. Enfatizamos que a Libras,
como qualquer outra lingua, requer tempo e continuidade para seu aperfeicoamento
e fluéncia. Enquanto isso, como ficam as atividades desenvolvidas com o aluno
surdo?

Uma outra questao que envolve essa problematica é garantir, em todos os anos
de escolaridade, um professor que esteja preparado para atuar com os alunos surdos,
pois, com a mudanca de ano/série do estudante, é possivel que o préximo professor
nao tenha conhecimentos e experiéncia para realizar esse ensino. E assim, o tempo
passa, o aluno surdo passa de um ano para o outro... E 0 seu progresso educacional,
como fica?

O Professor4 comenta que, para ser professor de criangas com deficiéncia, a
pessoa precisa estar aberta para aprender, porque a aprendizagem € processual; aos
poucos, o docente vai entendendo como desenvolver praticas inclusivas. Em sua
experiéncia como docente no ensino superior, percebeu que suas praticas ndo eram
inclusivas quando se deu conta de que um aluno surdo, em sua turma, ndo conseguia
acompanhar suas aulas. O docente se preocupava com ensino para os alunos surdos,
pois ndo queria apenas dar uma nota, mas desenvolver também atitudes proativas e
progressos em seu aprendizado, necessitando pensar em critérios de avaliacao,
metodologia, além do dialogo com os intérpretes de Libras, pois havia conceitos que
precisavam ser discutidos para serem melhor compreendidos pelos surdos.

O Professor4 enfatizou que, por meio dessas experiéncias e vivéncia, 0
docente vai aprendendo também a ser professor de aluno surdo. Seu objetivo era que
o estudante pudesse ter uma “experiéncia saudavel’, sentir-se acolhido por um
professor que entendia seu tempo, mas que também exigiria que o aluno se
esforcasse. Argumentou, também, que os licenciandos precisam ter a experiéncia de
praticas inclusivas na formacao inicial.

Com relagcdo ao processo de inclusdao no ensino superior, Rocha (2014)
apresenta algumas dificuldades enfrentadas pelos surdos no processo de formacéao:

ser obrigados a falar; ter que avisar aos professores que sao surdos; escrever
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perfeitamente em Lingua Portuguesa; ndo utilizar sinais em sua comunicacao, o que
pode deflagrar transtornos e sofrimentos. Os alunos acreditam que o resultado desses
constrangimentos se deve ao despreparo do docente.

Segundo Mantoan (2003, p. 43), ser um professor inclusivo “significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacéo e de praticas pedagogicas
gue sao usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”, o
gue nos leva a compreender que as praticas tradicionais de educacéo nao cabem no
conceito de educacao inclusiva.

Nessa discusséo, os professores mencionaram alguns desafios para propor um
ensino inclusivo. Para o Professorl, por muito tempo a universidade esteve pensando
nessa formacdo para a educacdo basica, mas, agora, os alunos surdos estdo
chegando a universidade e, assim, tem-se o desafio de também pensar a formacao e
incluir esses académicos, pois esse processo exige formacao e disponibilidade de
equipamentos que lhes possibilitem a acessibilidade.

O docente destacou a importancia de estratégias de ensino para possibilitar
aprendizado aos alunos com deficiéncia. A fala desse professor corrobora a fala do
Professor5, ao dizer que, por meio de suas aulas, os licenciando percebem que, na
propria instituicdo, h4 docentes que necessitam de conhecimentos na area, incluir os
académicos surdos em suas aulas, saber sobre suas especificidades de
aprendizagem, conforme previstas em Lei.

A percepcdo dos académicos em relacdo a pratica desses professores nos
remete a ideia de Formosinho (2009, p. 95), ao dizer que “a docéncia € uma profissao
que se aprende desde que se entra na escola, pela observacdo do comportamento
dos nossos professores”, pois, ao ensinar, o professor reflete seus conhecimentos e
suas atitudes em sua fala e em seu fazer.

Nesse contexto, o Professor3 afirmou que, em sua graduacao, nédo foi ofertada
a disciplina de Libras e que incluir os académicos surdos em suas aulas no ensino
superior foi um processo desafiador. Como ponto positivo, citou a disciplina de Libras
oferecida na universidade, pois os licenciandos ja sairdo com conhecimentos na area.

Outra questédo colocada pelo Professorl e pelo Professor6 implica em uma
carga horaria maior para realizar o planejamento para os alunos surdos e até mesmo
para estes realizarem as atividades académicas, o que é desafiador, pois precisam

cumprir os prazos estabelecidos no calendario.
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A carga horéria apontada pelos professores para planejar as atividades dos
estudantes surdos € esclarecida por Lacerda et al (2011, p. 104), considerando que:

[...] para os surdos os conceitos sdo organizados em lingua de sinais, que por

ser uma lingua viso-gestual, pode ser comparada a um filme, ja que o

enunciador enuncia por meio de imagens, compondo cenas explorando a

simultaneidade e a consecutividade de eventos. Assim, para favorecer a

aprendizagem do aluno surdo nao basta apenas apresentar os conteidos em

Libras, é preciso explicar os contetidos de sala de aula utilizando de toda a
potencialidade visual que essa lingua tem.

Esses recursos visuais utilizados pelo professor poderdo facilitar a
compreensao do estudante surdo nas habilidades educacionais. Diante das falas dos
professores participantes e das leituras dos autores citados, observamos que o
planejamento para os estudantes surdos do ensino fundamental também é
considerado pelos professores como algo desafiador, pois exige um tempo maior para
elaboracao das propostas, conhecimento, criticidade e criatividade.

O Professor2 e o Professor4 se reportaram a dificuldade de alguns académicos
acolherem os colegas surdos ou com outras deficiéncias. Para o Professor4, os
académicos precisam ter a experiéncia inclusiva, uma vez que a universidade nao
trata somente dos dominios conceitual e técnico do curso, mas de saber fazer uso
desses dominios numa situacao coletiva e diversa.

O Professor2 assevera que a sociabilidade precisa acontecer e conscientiza a
turma de que eles estédo vivenciando essa experiéncia na instituicdo; na escola, eles
terdo que fazer acontecer a pratica inclusiva. Em relacdo a socializagéo, conforme
abordou o Professor2, Tardif (2002, p. 118) afirma que “ensinar € desencadear um
programa de interagdes com um grupo de alunos, a fim de atingir determinados
objetivos educativos relativos a aprendizagem de conhecimentos e a socializagao”.
Isso demonstra a relevancia de, na formacéao inicial, tratar as interagcdes humanas,
possibilitando que os licenciandos adquiram esses conhecimentos e os levem para
sua préatica em sala de aula. Por mais desafiador que seja, o futuro professor precisa
acreditar no potencial de todos os alunos e buscar entender e conhecer esse outro
(pois este tem muito a contribuir em sua pratica pedagogica), pensar em estratégias
de ensino, por meio de dialogos e vivéncias.

Indagados se consideram suficientes as disciplinas ofertadas no curso de
Pedagogia para que os futuros docentes desenvolvam praticas que atendam as
necessidades dos estudantes surdos, os participantes responderam conforme

demonstrado no Quadro 9, a seguir:
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Quadro 9 - Falas dos docentes: Suficiéncia das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia para os
futuros docentes desenvolverem praticas que atendam as necessidades de estudantes surdos

Professor 1

Como o nome diz é uma formacdo inicial. A gente d4 a base, ele sai daqui com um
pressuposto, ele sai com algumas teorias, mas quando chega |4 na escola, ele vai
vivenciar as demandas da escola, as demandas dos alunos e a partir dai ele vai
construir a sua trajetoria, ele vai ter elementos. Eu acredito assim, que o curso de
pedagogia ele te da elementos pra vocé desenvolver a sua pratica, (...) Nao acredito
que o caso hdo é questdo da quantidade (disciplinas) € a questdo do tempo, da
demanda, eu acho que ele sai com elementos daqui que quando ele chegar la na
escola, cada académico quando estiver assumindo essa profisséo, vai escrever a sua
histéria, vai fazer a sua trajetéria, entdo assim, poderia ter mais ter mais laboratério,
mais atividade pratica, talvez poderia, talvez no estagio.

Professor 2

E insuficiente, teria que pensar, agora, (...) o curso de pedagogia tem que ser pensado
para a escola brasileira, (...), e ai por exemplo, ndo é uma escola somente..., pensar
somente na questao do aluno com deficiéncia, é para escola, porque a escola é todos,
pra todas as pessoas, entdo esse curso precisa ser pensado para além de uma
disciplina, entdo, tem outras situacdes que contemplem a trajetoria ou praxis do
professor ou professora que vai sair daqui formado pra escola.

Professor 3

Entéo, como eu ja falei das praticas é que esses componentes que nos trabalhamos,
eles trazem conceitos, concepcdes, teorias, praticas, porém, como eu falei, nao vai
ser suficiente, a gente vai precisar aprimorar. Por outro lado, eu entendo que
poderiamos (...) , talvez aumentar a carga horéaria de aulas que tratam da educacéo
inclusiva, que tratam do aluno deficiente, porque a gente sé tem ao longo dos 4 anos,
aqui nés temos 9 semestres, sdo 4 anos e meios, s6 temos uma s6 de 80h que fala
da educacdo inclusiva e Libras, entdo é muito pouco, poderiamos ter nem que fosse
como optativa, que ai o aluno que tem mais interesse , se identifica mais com a
inclusdo, com a educacéo inclusiva, poderia fazer como optativa, para aprimorar,
entdo, eu percebo isso. (...) eu penso que ndo € quantidade de disciplina que faz o
aluno aprender € a conscientizacdo de que ele precisa compreender e saber os
caminhos para que ele possa buscar depois, porque sendo a gente coloca...inclusive
é...digamos, 9 semestre, e a gente percebe que falta, entdo se colocar, 10, 12, 20
semestre, ndo vai resolver.

Professor 4

Olha nés temos a nossa matriz curricular, que na verdade todo curso de pedagogia é
obrigatdrio a disciplina de Libras, entdo eu acredito que pelo fato de termos esse
componente curricular, isso garante um conhecimento mesmo que primario, porque
também ndo é um conhecimento aprofundado, (...) Entdo olhando para essa questéo
da formacao, ela é suficiente? Eu digo que ndo, precisaria...se a gente fosse pensar
na formacéo de professores, que possam oferecer um trabalho de qualidade para os
alunos surdos da rede, a gente precisaria ter outros componentes curriculares, mas
isso ndo caberia na carga horaria do curso.

Professor 5

A gente tenta colocar mais duas disciplinas para dar uma melhorada, mas nao é
suficiente.

Professor 6

Olha sinceramente eu ndo sei te dizer, por que assim, n6s comecamos a oferta da
disciplina de educacéo inclusiva e de Libras, ela veio por forca da lei federal, porque
antes ndo tinha, é o que nds temos, (...) é o que nés podemos ofertar hoje, se isso é
insuficiente, eu penso que os alunos do curso podem dizer, do 7° periodo, porque
guando eles vao para o estagio, na educagao inclusiva, eles ainda ndo foram, eu
penso que eles vao no semestre que vem, que eles vao dizer se isso é suficiente ou
nao. (...) Pra nés, digamos, de grosso modo, estaria suficiente (...)

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).
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Para o Professorl, o curso de Pedagogia aponta caminhos para que o futuro
docente possa desenvolver conhecimentos em sua pratica e afirmou que, para ensinar
criancas com deficiéncia, o professor precisara de formacdo continuada e muitos
estudos durante sua trajetéria; além disso, precisa do apoio da equipe gestora, tendo
em vista que é iniciante nesse processo; por mais que a formagéao inicial ofereca a
disciplina de Libras, ela ndo dard conta de abranger todos 0os conhecimentos em
apenas um semestre. Explicou que o curso tem um estagio em educacao inclusiva, o
gue propiciard mais conhecimentos nesta area.

Consideramos um fator positivo o estagio em educacdo inclusiva para a
formacdo dos licenciandos, conforme mencionado pelo Professorl; entretanto, na
realizacao desse estagio, ndo se garante que haja alunos surdos no ambiente de sua
aplicacdo, para que as praticas com esses alunos sejam experienciadas pelos
académicos. Em relacéo a necessidade da formacdo continuada apontada por esse
professor, salientamos que a BNCC prop&e que tal formacdo seja pauta obrigatoria
nas escolas, estipulando que ela contemple curriculo, material didatico, formacéo e
avaliagédo, visando proporcionar um ensino de qualidade.

Os participantes Professor2, Professor3, Professor 4 e Professor5 consideram
insuficientes as disciplinas no curso de Pedagogia que tratam do ensino para surdos,
porém cada um traz uma justificativa, a partir do seu ponto de vista.

O Professor2 afirmou que as disciplinas séao insuficientes, mas o curso de
Pedagogia é para atender a todos; dessa forma, a instituicdo onde o futuro professor
ird lecionar também precisa continuar com o processo formativo, a fim de criar e
pensar estratégias de ensino, com base nos conhecimentos adquiridos na formacéao
inicial.

Em concordancia com essa resposta, o Professor3 afirmou que nado é
guantidade de disciplinas que faz o aluno aprender, mas a conscientizacdo de que
precisa buscar mais conhecimentos. Assim, aumentar a quantidade de semestres nao
resolveria o problema, uma vez que a universidade tem a responsabilidade de
despertar no aluno os quatro pilares - aprender a aprender, aprender a ser, aprender
a fazer e aprender a conviver; entdo, o futuro professor aprender que necessita buscar
e aprimorar informacdes, consolidando isso na prética.

O Professorl e o Professor4 argumentam que a demanda do curso de
Pedagogia é grande e, por isso, a instituicdo ndo daria conta de incluir outras

disciplinas especificas ao aluno surdo.
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Vale lembrar que a Resolugdo CNE/CP 1/2006 definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacao em Pedagogia e compreendemos
a abrangéncia desse curso na abordagem de tematicas para a formacdo de
professores. Assim, enfatizamos a importancia das disciplinas que ja fazem parte da
grade curricular, com vistas a ofertar um curriculo que contemple questdes
relacionadas a lingua, cultura e identidade surda.

Em relacédo aos acréscimos de disciplinas, o Professor5 mencionou que foram
incluidas mais duas disciplinas de Libras no curriculo e sdo optativas: Portugués como
segunda lingua e Libras II. O licenciando que tiver interesse em aprofundar um pouco
mais sobre esse ensino podera escolhé-las.

Os apontamentos levantados pelos docentes e suas responsabilidades ao
propor um ensino inclusivo nos levam a compreender que, embora haja leis que
normatizam a educacao inclusiva, para que esta seja efetivada é necessério haver
uma discussao de todas essas normas, o0 que implica rever principalmente o que se
refere a formacéao de professores.

De acordo com as questbes apresentadas pelos docentes, avaliamos ser
necessario apresentar a analise do PPC do curso de Pedagogia da instituicdo onde a

pesquisa foi realizada, no intuito de conhecer a proposta de formagéo académica.

5.2 Analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da instituicéo
pesquisada

O PPC de Pedagogia da instituicdo pesquisada é datado do ano de 2018,
evidenciando que o referido documento néo foi reformulado conforme a Resolucao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdao Inicial de Professores da Educa¢do Bésica e instituiu a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Bésica
(BRASIL, 2019). Todavia, € importante esclarecer que o prazo para a implementacao
dessa Resolucéao foi prorrogado e, assim, continua em vigor a Resolucéo n° 02, de 1
de julho de 2015.

No trecho abaixo, constatamos o embasamento do PPC na Resolugéo n° 02,
de 1 de julho de 2015:

[...] @ Resolugédo n° 02, de 1 de julho de 2015 que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de
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segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, faz-se urgente a
elaboracdo de respostas as demandas colocadas a fim de qualificar o Curso
de Pedagogia, possibilitando sua consolidacdo como agéncia formadora de
pessoas na perspectiva que temos aprendido (PPC, 2018, p. 24).

O documento que embasa o PPC analisado, destaca que todos os cursos de
licenciatura do pais deveriam se ajustar as DCN estabelecidas pela Resolugéo n° 2,
até 1° de julho de 2015, visando adequacdes nos curriculos dos cursos de licenciatura,
dentre elas o reajuste da carga horéaria dos cursos, passando-se ao minimo de 3.200
horas, diante das 2.800 horas anteriores, exceto o curso de Pedagogia, que ja tinha
essa carga horaria.

Conforme abordagem ja descrita no capitulo 3, em que tratamos da formacéao
do pedagogo no processo de inclusdo da crianga surda, sobre as implicagbes da
educacao de surdos com base na Resolucdo em tela, salientamos que, no PPC de
Pedagogia podemos constatar significativas acdes que contribuem para a formacao
do pedagogo, garantindo contetdos relacionados a Libras e a Educacao Especial.
Verificamos que a Libras esta contemplada na carga horaria minima obrigatéria da
matriz curricular e também como componente curricular optativo. Além disso, outras
guestdes relacionadas a inclusdo foram percebidas de forma transdisciplinar, o que
trataremos no decorrer deste texto.

E certo que os desafios e as aceleradas mudancas no cenério educacional
podem comprometer a efetivagdo da propria formacao inicial, conforme apontam Leite
et al. (2018, p. 735):

Ha desafios especificos que as instituices brasileiras enfrentam, nesse
aspecto, em razd8o de constantes mudancas de parametros, diretrizes,
sistemas de avaliacdo e politicas nacionais da formacgéo docente no pais, o
que dificulta, de certa forma, a consolidacdo de tipos e modelos de formacao
inicial de professores no Brasil.

Nesse cenario de desafios especificos e entre a confirmacgéo ou revogacédo da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, no que tange a formacéao inicial,
analisamos o PPC em foco. Verificamos esse documento, fundamentado legalmente
na Resolucdo n° 2, de 2015, traz elementos essenciais para a formacao inicial do
pedagogo. Desse modo, salientamos alguns pontos relevantes e, a partir de uma
breve andlise, apresentamos o que esta posto no PPP analisado, no tocante a
Reformulacdo do Curso de Graduagdo em Pedagogia dessa instituicdo de ensino

superior.
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O objetivo do curso é a formacgéo dos académicos para atuacdo na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, na area da educacéo escolar e/ou
ndo escolar, “contemplando as necessidades da educacéo inclusiva, da gestdo e da
educacdo de jovens com vistas a educagdo, entendida como formagdo humana”
(PPC, 2018, p. 16,).

Os objetivos especificos do curso visam: oferecer a formacgéo pedagodgica aos
licenciandos, qualificando-os e motivando para formacfes constantes; compreender
a escola como um espago propicio para promocao da democracia e respeitos as
diferencas; articular agdes entre as diferentes etapas; buscar compreender a
formacédo integral analisando o cotidiano escolar; utilizar recursos tecnolégicos no
trabalho pedagogico bem como na aprendizagem dos estudantes; articular acdes
pedagdgicas que envolvem o curriculo e a didatica por meio de metodologias que
fomentem o processo coletivo e a constru¢ao social.

A concepcao teodrica desse curso se fundamenta em estudiosos que trabalham
na éarea de conhecimento sobre formacdo docente e formacéo profissional
educacional, entre eles Marcelo Garcia (1992; 1999), Schon (1992; 2000), Novoa
(1992; 1999; 2000), Alarcdo (2000; 2001; 2003), Tardif (2003).

De acordo com o PPC, a formagé&o docente precisa ser refletida e reestruturada
“‘como um todo em suas dimensdes inicial e continuada, como um processo de idas e
vindas que vao tecendo diferentes maneiras de ser e de estar na profissdo” (PPC,
2018, p. 19). O trecho a seguir complementa a concepcao de formacao docente da

universidade, considerando que:

[...] a formacao docente é compreendida como parte de processo de
desenvolvimento profissional. E a fase inicial e, trds consigo, 0s
elementos basicos para o exercicio da Pedagogia em territorio
brasileiro. A formag¢do continuada é o0 seu prolongamento:
permanente, critico e reflexivo sobre sua pratica, em seus multiplos
contextos (PPC, 2018, p. 20).

Compreendemos, assim, que a formacao continuada se estendera ao longo da
carreira docente, para obtencdo de outros conhecimentos e aperfeicoamento da
pratica. No entanto, é essencial enfatizarmos a afirmativa de Mantoan (2003, p. 24):
“todos os niveis dos cursos de formacao de professores devem sofrer modificacdes
nos seus curriculos, de modo que os futuros professores aprendam praticas de ensino
adequadas as diferengas”, por entendermos a importancia dessas mudangas na

inclusao.
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Entendemos que essa acdo demonstra a responsabilidade da instituicdo no
comprometimento com a qualidade do ensino ofertado aos graduandos, implicando
diretamente em sua formacao profissional. Tardif (2003) afirma que os saberes
docentes sao temporais, plurais e heterogéneos, e vao sendo adquiridos também ao
longo de um trabalho. Pimenta (2002) defende que a escola € uma unidade entre
teoria e pratica. Dessa forma, a articulacdo teoria-pratica € fundamental para a
formacao docente; nesse sentido, a formacdao inicial e a continuada devem dialogar,
objetivando o aperfeicoamento desse processo formativo.

Analisando os objetivos educacionais propostos no PPC, percebemos a
intencionalidade de formar os licenciandos para que estejam preparados para lidar
com a participacdo democratica junto a comunidade escolar, visando uma construcao
de valores e aprendizagem, considerando as diferencas e o respeito a todos.

Conforme o PPC em andlise, o curso de Pedagogia tem sua estrutura curricular
organizada em trés nucleos:

Nucleo | - apresenta a formacao geral. Esse nucleo compreende a formacéo
geral, os aspectos educacionais, seus fundamentos e metodologias, as diversas
realidades educacionais, as areas especificas e interdisciplinares, e o campo
educacional;

Nucleo Il - Trata de aprofundamento e diversificacdo de Estudos. Esse ndcleo
esta voltado para o aprofundamento de questdes fundamentais especificas das areas
de formacéo e de atuacéo do futuro professor pedagogo;

Nucleo Il - Propde estudos integradores. Esse nucleo consiste em um campo
integrador, caracterizando-se pela flexibilidade e pelo elemento de escolha dos
conteudos para os futuros professores, possibilitando a analise de temas
contemporaneos, atuais e futuros.

O PPC enfatiza as atividades académicas, dentre as quais estdo 0s estagios
realizados em parceria com outras entidades, considerando a teoria e a pratica,
valorizando a escola como um local de producéo de saberes e formacao.

No tocante a matriz curricular do curso de Pedagogia dessa instituicdo de
ensino superior, encontramos trés componentes curriculares que tratam da tematica
especifica de Libras: Libras (disciplina obrigatéria), Ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos e Libras Intermediéario (disciplinas optativas). Além disso,
a matriz comporta as disciplinas de Educacéao Inclusiva e Estagio Supervisionado em

Educacéao Inclusiva, ambas obrigatérias e abordam as deficiéncias no contexto geral.
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Com relagdo as disciplinas obrigatdrias, conforme a matriz curricular, a
disciplina de Libras é ofertada no 1° semestre, com carga horaria de 80h, dividida em
60h aulas tedricas e 20h de aulas praticas. A ementa apresenta: no¢des basicas da
Libras, envolvendo a estrutura da lingua e suas especificidades; fundamentos da
educacdo de surdos; o surdo no espaco escolar, exclusdo social de grupos
minoritarios e cultura surda. Contudo, na ementa da disciplina, ndo ficam claros seus
encaminhamentos ou mesmo indicacdes destinadas a parte pratica de Libras,
considerando a carga horaria especifica para este fim.

Sa (2011) nos diz que o objetivo da disciplina de Libras na formacdo de
professores, conforme estipula o Decreto 5.626/2005, “deve ser o de dar a todo futuro
professor o conhecimento de que existe uma minoria surda que € usuaria de uma
lingua natural, e que a ela tem direito” (SA, 2011, p. 43), oportunizando conhecimento
da cultura surda e todas as suas especificidades. Isso n&o quer dizer que o futuro
professor sairé fluente em lingua de sinais.

A disciplina de Educacdo Inclusiva € ofertada no 4° semestre, com carga
horaria de 80h, sendo todas as aulas tedricas. Sua ementa apresenta o estudo da
inclusdo e diversidade, politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacéo inclusiva, fundamentos historicos, politicos, teéricos e pedagogicos.

O Estagio em Educacéo Inclusiva é também oferecido no 4° semestre, com
carga horéria de 80h, sendo 20h aulas tedricas e 60h aulas praticas. A ementa aborda
a educacao inclusiva, compreendendo o ensino regular e o AEE, a partir da PNEI e
0s projetos PPP; experiéncias de processos educativos na escola de educacao
inclusiva; fundamentos e recursos pedagdgicos para inclusao.

As disciplinas de Educacéao Inclusiva e o Estagio em Educacao Inclusiva ndo
apresentam, em suas ementas conteudos especificos sobre a surdez, mas englobam,
de forma geral, as deficiéncias na perspectiva inclusiva.

Sobre as disciplinas optativas, o curso oferece a Libras Intermediaria, com uma
carga horaria de 40h, sendo 12h de aulas tedricas e 28h de aulas praticas, abordando
conteudos relacionados a educacéao bilingue, cultura e identidade surda, gramatica da
Libras e seus niveis linguisticos, além dos classificadores em Libras.

A disciplina de Ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para surdos
tem carga horéaria de 40h, sendo 12h tedricas de 28h praticas; a ementa apresenta:

pratica de leitura e producdo de textos, especificidades da escrita do aluno surdo,
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desenvolvimento de estruturas basicas da lingua portuguesa e 0 uso do portugués em
situacOes formais e informais, o intérprete e a interpretacdo como fator de incluséo.
Vale ressaltar que o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para as pessoas surdas estd amparada no art. 13 do Decreto
5.626/05, para que seja inserido como disciplina nos cursos de formagédo de
professores, conforme discrimina o trecho abaixo:
O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos
de formacao de professores para a educagéo infantil e para os anos iniciais
do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa.
Paragrafo Unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa

para surdos deve ser incluido como contetido nos cursos de Fonoaudiologia
(BRASIL, 2005).

Como vimos no decorrer desta pesquisa, a lingua portuguesa ainda é uma
dificuldade de aprendizado encontrada pelos surdos. Se for ofertada em uma
disciplina na formacéo inicial, essa tematica possibilita que os futuros docentes
adquiram conhecimentos para desenvolver praticas inclusivas com esses sujeitos,
facilitando a sua aprendizagem.

Segundo o PPC, as disciplinas optativas sao oferecidas a partir do 4° semestre
do curso, sendo ofertadas no minimo trés disciplinas, dentre as quais cada académico
podera escolher uma. E facultativo ao estudante cursar mais disciplinas optativas
prevista na matriz curricular, desde que ndo haja incompatibilidade de horario com
outras disciplinas obrigatorias.

Com base nas ementas das disciplinas de Libras, Libras Intermediario e Ensino
da lingua portuguesa como segunda lingua para o surdo, entendemos que elas
permitem aos licenciandos compreender a importancia da Libras para o surdo, suas
especificidades de aprendizagem, percurso historico da educacdo, além de
oportunizar discussfes que tratam das questfes da inclusdo. Porém, para cursar as
disciplinas optativas voltadas a Libras, mesmo que haja interesse do académico, essa
escolha depende da organizacéo do curso e da organizacao interna; nesse sentido, é
pertinente observarmos que essas condicdes podem interferir - e até mesmo
prejudicar - no processo de apropriagcdo de conhecimentos sobre a educacdo de
surdos, tendo em vista as competéncias a serem desenvolvidas sobre tal educacao.

Nessa perspectiva, percebemos que a universidade tem garantido a disciplina

de Libras no curriculo do curso de licenciatura e também que ha uma preocupacao
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voltada para o acesso aos conhecimentos, de modo que os futuros professores
tenham condicdes de lecionar para pessoas surdas. Podemos considerar que o PPC
contempla conteudos basicos, fundamentais para que os licenciandos conhegam
sobre a educacdo de surdos. Esses contetdos séo discutidos por meio de aulas
tedricas, consistindo em um tempo maior do que as aulas praticas. Enfatizamos que
o Decreto 5.626/2005 nao cita como essa disciplina deve ser oferecida, com relacao
aos conteudos que devem ser ensinados, objetivos e a carga horaria.

E fato que uma Unica disciplina de Libras obrigatéria na formacao inicial ainda
€ insuficiente para abranger os conhecimentos necessarios sobre o processo de
aprendizagem do surdo. Além disso, o tempo para concluséo da graduacéo consiste
em nove semestres; entdo, compreendemos que a formacéao inicial ndo dara conta de
todas as demandas que a profissao docente requer.

No entanto, por meio das disciplinas ofertadas nessa graduacéo, esperamos
gue os académicos sejam sensibilizados sobre o processo de inclusdo da pessoa
surda, tornando-se conscientes da relevancia de romper as barreiras que impedem
esse estudante de desenvolver suas habilidades académicas, despertando tais
sentimentos também na sociedade, pois a educacao € uma pratica social e para todos.

Em relagdo a acessibilidade, segundo o PPC, a instituicdo destina 5% das
vagas da ampla concorréncia aos candidatos com deficiéncia, em conformidade com
o Decreto n° 3.298/99, que estabelece a Politica Nacional para Integracéo da Pessoa
com Deficiéncia, e também o Decreto 7.612/2011, que instituiu o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia. No tocante a infraestrutura, a universidade dispde
de vias de acesso as salas de aulas e aos diversos setores, com acesso coberto e
com sinalizacéo de piso podotatil, além de rampas de acesso aos cadeirantes.

Em relacdo ao atendimento especializado oferecido aos académicos, a
instituicdo dispbe do Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAAE),
aprovado no ano de 2020. Esse servigco tem como objetivo “oferecer condigbes
basicas de permanéncia e desenvolvimento cognitivo/cientifico e social dos
académicos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotagao” (PPC, 2020, p. 1). A criagdo do SAAE se justificou também
pela quantidade e diversidade de académicos com deficiéncias, entre elas cegueira,
surdez, baixa visdo e deficiéncia visual.

Ocorre que, em alguns casos, o académico ingressa no ensino superior e nem

sempre tem ciéncia total das tarefas e responsabilidades que essa formacéao exige, o
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que, de certa forma, pode prejudicar seu processo de aprendizagem. Essas
dificuldades podem ser entendidas sob multiplos enfoque: psicologico, bioldgico,
pedagogico e social. Tais fatores implicam no rendimento escolar e, com isso, a
inseguranca pode levar o académico a ndo continuar seu processo formativo. Dai a
importancia de um atendimento que o acompanhe em suas necessidades especificas.

Siluk et al. (2014) asseveram que, entre outros aspectos, a educacéao inclusiva
necessita de uma equipe de apoio aos professores e alunos. Nessa direcdo, o
atendimento ofertado pela instituicdo investigada, dentre seus objetivos especificos,
visa: assessorar os diversos setores da universidade, na busca pela insercado de
tematicas envolvendo seu publico alvo em seus planos de trabalhos; promover
formacbGes aos docentes e funcionarios técnicos-administrativos envolvendo acoes
inclusivas; assessorar as coordenacdes dos cursos quanto a acessibilidade
arquitetdnica/urbanistica, metodoldgica, comunicacional, instrumental, programatica
ou atitudinal, orientando sobre o atendimento as necessidades dos académicos,
referente a compra de materiais, adaptacdes, treinamentos, entre outros; elaborar
recursos pedagoégicos e de acessibilidade para que os académicos participem
plenamente das atividades, considerando suas especificidades; realizar um trabalho
coletivo, trocando experiéncias e divulgando agfes realizadas nesta instituicdo em
prol desse publico.

Siluk et al. (2014) também consideram que uma educacéo inclusiva precisa de
uma reorganizacao dos sistemas de ensino, buscando atender as necessidades
educativas de todos os alunos, assegurando os direitos de permanéncia,
aprendizagem e oportunidades nesses espacos.

Assim, as instituicdes de ensino superior cabe analisar o processo inclusivo,
contemplando mudancas em suas praticas, considerando a heterogeneidade da
sociedade. Segundo Siluk et al. (2014, p. 27) “essas mudangas e estratégias
interferem na dindmica das relacdes professor-aluno, aluno-aluno, professor-aluno-
conteudo”.

O SAAE é constituido por um coordenador geral, um vice-coordenador, uma
equipe de atendimento especializado e um colegiado deliberativo. Entre os membros
gue compdem a equipe, destacamos: docentes, intérprete de Libras, assistente social,
psicologo, técnico em assunto educacionais, leitor de Braille, psicopedagogo e

académicos bolsistas, incumbindo-lhes as seguintes atribuicoes:
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a) buscar e produzir material para divulgacdo de temas referentes a
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo;

b) revisar material instrucional;

c) desenvolver atividades especificas as necessidades dos académicos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo;

d) cumprir os horarios de atendimento propostos;

e) produzir materiais pedagégicos de acordo com as necessidades
apresentadas pelos académicos publico alvo do SAEE;

f) buscar capacitacdo nas &reas através da participacdo em projetos,
cursos, oficinas entre outras;

g) saber manusear equipamentos e recursos acessiveis;

h) preservar e cuidar dos bens disponiveis da sala de atendimento;

i) realizar intervencdo com o académico, quando necessério, buscando
otimizar o processo de inclusdo educacional do mesmo;

j) realizar o registro da intervencao pedagogica realizada com o académico.
(PPC, 2020, p. 4).

Vale ressaltar que a identificacdo do estudante com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo serd feita por
autodeclaracéo, durante a realizacdo da matricula ou pela identificacdo pelo proprio
docente durante a formacao. Caso ndo queira receber o atendimento, o académico
deve elaborar um documento afirmando essa deciséo.

No tocante ao académico surdo, este contard com o intérprete de Libras na sala
de aula, nos eventos e nas demais reparticées da instituicdo. E também atendido por
profissionais, intervindo em seu processo educacional, visando sua participacao plena
nas atividades pedagdgicas. Ressaltamos que nessa instituicdo, hd somente um
académico surdo matriculado no curso de Pedagogia, usuario da Libras, que recebe
o referido atendimento, segundo nos foi informado pela coordenacédo do curso.

Consideramos pertinentes os servicos de atendimento, especialmente aos
surdos, uma vez que somente a presenca do intérprete de Libras ndo garante a efetiva
inclusdo, implicando diretamente no desenvolvimento académico e social. Além do
intérprete de Libras, para proporcionar a acessibilidade linguistica em todos os
departamentos da instituicio de ensino, o0 estudante surdo necessita de
acompanhamento pedagdgico para desenvolver as diversas atividades referentes as
disciplinas, aos estégios, a elaboracao dos trabalhos académicos, dentre outras acdes
concernentes a sua formagao.

De acordo com o regimento do SAAE, os objetivos e as metas a serem
atingidas com cada académico serdo elaboradas semestralmente, em consonancia a

suas necessidades educacionais. Anteriormente a esse servigo, a instituicdo contava
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com a Comissdo Permanente de Atendimento ao Académico com Deficiéncia, que
atuou no periodo de 2018 a 2020.

Como vimos anteriormente, as legislacdes vigentes que norteiam a educacao
inclusiva recomendam a formagé&o de professores e demais profissionais da instituicao
de ensino para atuar nesse contexto inclusivo. Nesse sentido, para desenvolver um
trabalho eficaz ao atendimento do publico alvo, é necessario pensar na formacao dos
profissionais que desenvolvem esse trabalho. Essa formacao tem o intuito de facilitar
e auxiliar todo o processo inclusivo, tendo em vista a producdo e adequagbes de
recursos pedagogicos, adaptacdo do curriculo, dentre outros aspectos.

Siluk et al. (2014), mencionam a importancia da existéncia de um espaco, na
instituicho de ensino superior, que trate das questbes relativas a ensino e
aprendizagem. Os autores consideram um desafio as instituicbes “potencializar agbes
de permanéncia e conclusido dos alunos nos seus cursos de graduagao” (SILUK et al.
(2014, p. 37).

Dessa forma, compreendemos que o atendimento proposto pela instituicdo
pesquisada contribui para a inclusao dos estudantes com deficiéncias, incluindo-se os
surdos, uma vez que realiza o acompanhamento pedagdgico, além promover a
acessibilidade, seja na elaboragcao de materiais ou com orientacdes para adaptacoes
da estrutura fisica da instituicdo. Em se tratando da educacdo inclusiva, essa
responsabilidade esta prevista no texto da Declaracdo de Salamanca, nos seguintes
termos:

Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento
no processo de desenvolvimento da educacdo especial, especialmente no
que diz respeito a pesquisa, avaliacdo, preparacdo de formadores de
professores e desenvolvimento de programas e materiais de treinamento.
Redes de trabalho entre universidades e instituicbes de aprendizagem
superior em paises desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam ser
promovidas. A ligacdo entre pesquisa e treinamento neste sentido € de
grande significado. Também é muito importante o envolvimento ativo de
pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisa e em treinamento para que

se assegure que suas perspectivas sejam completamente levadas em
consideracdo (DECLARACAO DE SALAMANCA, p. 11).

O papel atribuido as universidades, conforme exposto no documento
supracitado, enfatiza a formacéo de professores no processo de desenvolvimento da
educacdo especial, ressaltando o envolvimento de pessoas com deficiéncia em
pesquisas e em treinamentos, visando garantir que participem e sejam ativas nesse

processo, buscando e lutando por melhorias na inclusao.
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Em relagédo a reformulacdo do PPC de Pedagogia da instituicdo pesquisada,
guanto ao disposto na Resolucdo CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de 2019, é
importante mencionar que, em menos de dois anos de finalizacdo do prazo final para
adequacao do curriculo (o atual PPC tem base na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015), foi promulgada a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, que estabeleceu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacédo Basica (BRASIL, 2019).

Nessa analise, verificamos que o prazo estipulado para a implantacdo da
proposta ja havia excedido, conforme o trecho a seguir:

Paragrafo Unico. As IES que ja implementaram o previsto na Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (trés) anos, a

partir da publicacdo desta Resolucéo, para adequacdo das competéncias
profissionais docentes previstas nesta Resolucdo (BRASIL, 2019, p. 12).

Diante disso, indagamos a coordenacdo do curso sobre o motivo de a
instituicdo ainda nao ter realizado a reformulacdo do PPC com base na nova
Resolucdo. A coordenacdo nos informou que a instituicdo realizou o estudo dessa
Resolucao e fez varios apontamentos, mencionando pontos negativos para 0S cursos
de licenciatura, em especial ao Curso de Pedagogia. Inicialmente, a resolucéo exige
do curso uma carga horéaria de no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas, conforme
seu art. 10:

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a
Formacao Inicial de Professores para a Educacgéo Bésica, serdo organizados
em trés grupos, com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimento das competéncias

profissionais explicitadas na BNC-Formacgdo, instituida nos termos do
Capitulo | desta Resolucdo (BRASIL, 2019, p. 5-6).

No entanto, mesmo com 0 aumento de carga horaria, o académico saira
habilitado em sua formacdo somente em uma etapa, diferentemente da Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que previa uma habilitacdo mais ampla. A
coordenadora citou como exemplo o que esta descrito no PPC, referente as
habilitagdes: educacgéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental (no &mbito da
educacado escolar e/ou nao escolar), contemplando as necessidades da educacgao
inclusiva, gestao e educacéo de jovens. Com essa nova organiza¢ao, o académico

sairia habilitado somente em apenas uma dessas areas, causando prejuizos a sua
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formagéo, considerando-se o0 tempo que gastaria para ser habilitado em outras
etapas, que seriam complementares.

Nesse sentido, verificamos que, de fato, o académico tera perdas, uma vez que
essa habilitacdo ser& unificada e, caso ele queira uma formacéo em outra etapa, tera
gue dedicar mais carga horaria e talvez até procurar outra instituicdo que o habilite
para tal. Caso aconteca de as universidades publicas (seja no municipio de Ji-Parana
ou municipios vizinhos) optarem pela habilitagdo no Curso de Pedagogia, 0s
académicos terdo que se matricular em outros cursos complementares e até mesmo
procurar instituicdes particulares para garantir essa formacéo. Entdo, quem vai lucrar
serdo as instituicbes de ensino particulares, tendo em vista que elas tém mais
facilidade para oferecer a formacéao das diferentes etapas, nas modalidades de ensino
a distancia ou presencial.

Diante dessa realidade, podemos fazer uma outra reflexdo, pois, considerando
a maior carga horaria para atender as especialidades das etapas, é possivel que os
novos professores tenham uma formacdo mais aprofundada e potencializada para
realizar o trabalho docente, tendo em vista os diferentes modos de aprendizagem.

Segundo a coordenadora do curso, a instituicdo da conta da formacéo, e com
gualidade, no mesmo tempo (quantidade de horas) determinado pela Resolugao
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. Assim, ela entende que a reformulacao de 2019,
é inviavel para as instituicdes de ensino, bem como para a sociedade.

Face ao exposto, a instituicdo ainda ndo realizou essa reformulacdo, pois ha
dois anos que os docentes estudam estratégias para tentar encontrar uma forma de
nao causar tantos prejuizos aos académicos.

Consideramos pertinentes as questdes levantadas pela coordenacgéo do curso,
pois percebemos uma preocupacao no sentido de ndo trazer ou até mesmo amenizar
prejuizos para a sociedade com a reformulagdo do curso, no que se refere as
habilitacbes da graduacdo em Pedagogia. Vale ressaltar que essa discussao abrange
outras instituicdes que discutem coletivamente essa determinacdo. Entendemos que
seja fundamental o debate entre as instituicoes e organiza¢des educacionais do curso
de Pedagogia, ouvindo profissionais que conhecem e sabem das necessidades
formativas que devem contemplar essa licenciatura, pois sdo eles que realmente

promovem a educacéo.
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A seguir, demonstramos a visdo dos licenciandos sobre sua formacao
académica e como ela esta contribuindo para uma possivel futura atuagcdo com

estudantes surdos.

5.3 Andlise dos dados coletados acerca dos licenciandos

O questionario respondido por 17 licenciandos do curso de Pedagogia,;
portanto, nossa analise se reporta a esses participantes, que aceitaram contribuir com

nossa pesquisa. Para a realizacdo da analise, criamos trés categorias, a saber:

1) As contribuicbes dos conteudos curriculares ministrados sobre a surdez
na formacao académica.
2) Os conhecimentos sobre a educacdao bilingue para surdos.

3) A visao dos licenciandos sobre o ensino para surdos.

Para manter o sigilo e a confidencialidade, preservamos a identidade dos

participantes, que serdo identificados por: L1, L2, L3 e assim sucessivamente, até L17.

5.3.1 1@ Categoria: As contribuicdes dos conteudos curriculares ministrados sobre a
surdez na formacéo académica

Como j& mencionamos, a disciplina de Libras é obrigatéria nos cursos de
licenciatura, conforme estabelece o Decreto 5.626/05. Nessa disciplina, os futuros
docentes poderdo adquirir conhecimentos sobre a pessoa surda, sua lingua,
identidade, cultura, o que implica diretamente em seu aprendizado. Esses temas séo
fundamentais e necessitam fazer parte do curriculo de formacédo de professores.
Devemos salientar que o curto prazo da disciplina, durante o semestre, nao possibilita
a fluéncia em lingua de sinais, mas possibilita que os futuros professores tenham
conhecimentos para entender a importancia da educacdo bilingue no
desenvolvimento da pessoa surda.

Ao realizar a analise dessa categoria constatamos que, dentre os contetdos
gue os licenciandos consideram mais relevantes para o exercicio da préatica docente
na atuacdo com estudantes surdos, a maioria destacou: ldentidade e cultura surda, a
inclusdo da crianca surda, educacédo bilingue para surdos e a funcédo do intérprete
escolar. A abordagem desses conteudos na formacao inicial é fundamental, uma vez

gue explanam sobre quem é a pessoa surda, como esse sujeito vive em sociedade,
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como realiza sua comunicagdo, se por meio da Libras, ou se utiliza a Lingua
Portuguesa ou outra forma de interacéo.

Conhecer os aspectos relacionados a cultura surda facilitara a compreensao
para o processo de inclusao da crianga surda, como acontece o seu aprendizado e a
funcdo de todos os profissionais envolvidos nesse processo educativo, seja o
intérprete de Libras, o instrutor, professor, entre outros.

Os licenciandos destacaram também a dificuldade encontrada em algumas
tematicas abordadas, destacando a metodologia de ensino para estudantes surdos.
Tal dificuldade poderia ser minimizada se houvesse um tempo maior para se discutir
e entender o processo de aprendizagem dos alunos surdos. Nessa perspectiva,
ressaltamos que no contexto inclusivo, os professores precisam desenvolver suas
praticas no intuito de alcancar os objetivos educacionais para todos 0s seus
estudantes; para tanto, precisam conhecer metodologias que propiciem a
aprendizagem das criangas.

A formacéo inicial tem a reponsabilidade de desenvolver nos futuros docentes
a concepcao de incluséo, por meio de acdes reflexivas, evitando praticas excludentes.
A esse respeito, Nicodemos (2021), pessoa surda formada em Pedagogia, que, em
sua graduacao, durante algum tempo, afirmou: o “maior desafio nesses anos foi a
dificuldade dos professores quanto a auséncia das formas de acessibilidade
necessarias a inclusao na educacgao superior” (NICODEMOS, 2021, p. 28). A autora
destaca que faltou acessibilidade, tanto atitudinal quanto pedagdgica, por parte da
instituicdo; segundo ela, os surdos acabam sendo submetidos a um ensino com
especificidades para ouvintes, tendo que se adaptar ao modelo da instituicao.

O relato de Nicodemos (2021) contradiz a ideia de Mantoan (2003), afirmando
gue € a escola que precisa se adaptar ao aluno. As acdes realizadas pela instituicdo
de ensino referida por Nicodemos (2021) ferem os principios da incluséo.

Com o intuito de verificar as contribuicbes dos conteddos curriculares
ministrados para a compreensdo dos licenciandos sobre o ensino para estudantes
surdos, perguntamos se suas expectativas foram contempladas em relacdo aos
contetidos abordados nas disciplinas, visando sua futura atuagédo como professor nos
anos iniciais.

Como resultado, 11 licenciandos afirmaram que os conteldos possibilitaram
conhecimentos sobre o ensino para surdos, sendo que cinco deles alegaram que,

mesmo havendo esse conhecimento, € necessario um aprofundamento sobre a
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tematica, para compreender melhor esse processo educativo, como demonstram as

respostas organizadas no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 - Falas dos estudantes: O curso possibilita conhecimentos sobre o ensino para surdos?

Sim. A disciplina de Libras auxiliou uma vez que foi possivel aprender e aproximar das
L4 questdes que engloba a pessoa surda. Claro que é preciso aprofundar mais para ensinar
o aluno.

Sim. Foi uma base bem estruturada para saber lidar com um aluno surdo. Porém é

LO6 L .
necessario um aprofundamento na area.

LO7 | Sim. Elas foram esclarecedoras, porém néo foi nada profundo.

Sim, achei muito importante retratar Libras na Universidade. Me apaixonei por Libras e
L10 | inclusive fago cursos para aprender e futuramente atuar na area. Inclusive sou a favor
bravamente de Libras ser disciplina obrigatéria desde as séries iniciais.

As disciplinas ofertadas foram muito boas para conhecermos um pouco mais sobre essa
L12 | cultura, mas para estar preparado para lecionar para uma crian¢a surda sera necessario
mais aprofundamento.

Faltou aprofundamento nos contedidos, mas com certeza me incentivou para querer atuar

L13 L
nos anos iniciais.

L15 De certa forma, mas gostaria que a tematica fosse mais aprofundada.

Os contetidos ministrados foram bem elaborados e contribuiram com o curriculo docente,
L17 | no entanto creio que a carga hordria tenha sido curta, a possibilidade de ampliagédo dessa
carga horaria seria de grande contribuigéo (...)

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).

A necessidade de aprofundamento evidenciada nas respostas implica na
organizacdo do curriculo da disciplina que, em virtude de sua carga horaria,
impossibilita a exposi¢cao dos contetdos de forma ampla. L17 atribui que a ampliacédo
da carga horaria seria de grande contribuicdo para a melhor compreensdo das
tematicas. No entanto, conforme mencionado pelos docentes do curso, a formacao
inicial tem um curriculo imenso a ser trabalhado com os graduandos, impossibilitando
gue alguns contetdos sejam explanados com uma carga horaria maior.

Destacamos o relato de L10, que afirma realizar cursos devido ao interesse em
atuar na area. Tal iniciativa possibilitara maiores conhecimentos para o exercicio de
sua futura préatica. Esse académico considera importante a disciplina de Libras fazer
parte da grade curricular desde as séries iniciais.

De acordo com os dados levantados junto as Secretarias de Educacéo
Municipal e Estadual desse municipio, a Libras ainda ndo é um componente curricular

no ensino fundamental e médio. Sua inclusédo na grade curricular poderia propiciar um
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melhor desenvolvimento dos alunos surdos, tendo em vista que a interacdo desses
alunos seria mais abrangente com os profissionais e 0os outros alunos das escolas.
Além disso, a disciplina de Libras seria uma forma de garantir o conhecimento, a
valorizag&o e o respeito da identidade surda.

Reconhecer e valorizar a cultura e a identidade surda € primordial para a efetiva
inclusdo escolar das pessoas surdas. Oliveira (2022), pessoa surda, formada em
Pedagogia, descreve o motivo pelo qual optou em cursar a graduacdo em Pedagogia:

Eu escolhi o curso Pedagogia, por lembrar de todas as dificuldades que eu
passei has escolas sem ter acessibilidade em Libras. Quero poder ajudar as

criancas surdas, ensina-las a entender a cultura e aprender Libras ja desde
crianca, para ter um futuro melhor (OLIVEIRA, 2022, p. 11).

O autor descreve os desafios ao longo de sua formacéo, apontando a falta de
acessibilidade nas atividades pedagodgicas, na comunica¢cdo, 0 que gerou momentos
de tristeza e desanimo. Esses desafios o impulsionam a estudar, para poder contribuir
na formacéo das criangas surdas.

Na concepcgdo de Sa (2011), somente a inser¢cdo da disciplina de Libras na
formacdo de professores ndo dard condicbes para que o professor atue com
seguranca na sala de aula, pois, como bem mencionamos, a carga horaria dessa
disciplina ndo possibilita um estudo amplo sobre a tematica; todavia, reconhecemos a
importancia social e educativa da insergéo de Libras na matriz curricular dos cursos

de formacé&o de professores.
5.3.2 22 categoria: Os conhecimentos sobre a educacao bilingue para surdos

Nessa categoria, nosso objetivo foi identificar a compreenséo dos licenciandos
sobre sua futura atuagcdo em um contexto inclusivo e o entendimento de educacéo
bilingue para surdos.

Questionados se se sentem preparados para a atuacdo como docente em um
contexto educacional inclusivo, 11 licenciandos demonstraram inseguranca nas
justificativas, sabem dos desafios e precisam continuar buscando conhecimentos para
desenvolver boas préticas.

As respostas estao elencadas no Quadro 11, a seguir:
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Quadro 11 - Falas dos estudantes: Vocé se sente preparado para a atuagdo como docente em um
contexto educacional inclusivo?

Sim e ndo. Os estudos feitos na area clarearam bem e o sentimento inclusivo é real. A
L6 vontade de ajudar a todos igualmente e mostrar que todos somos capazes é grande. Porém
o0 medo de fracassar também é grande e dominante.

N&o. Mas estou disposto a aprender e estudar para uma melhor atuacéo na préatica docente

L9 . R
com surdos e demais deficiéncias.

L12 | N&o. Preciso buscar mais conhecimento e preparo para atuar neste contexto.

L13 | N&o. Tenho que aprender muito mais, adquirir novos conhecimentos

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).

A inseguranca demonstrada por alguns dos respondentes nos leva a refletir
sobre os desafios que da inclusdo no exercicio da profissdo docente, pelo fato de
pensar que necessitam de mais conhecimentos praticos e teéricos. Quando o L6
menciona que sente medo de fracassar - além de outros licenciandos que
demonstram uma certa inquietacdo -, podemos perceber um sentimento em querer e
poder desenvolver boas praticas com o publico alvo da educacéo inclusiva.

Lembramos aqui que a instituicdo investigada dispde de disciplinas e estagios
gue tratam sobre a educacdo inclusiva e seus desafios, fundamentando os
conhecimentos tedricos e praticos dos académicos. E importante também salientar
gue os proéprios professores com experiéncia na docéncia também sao desafiados
guanto a inclusédo educacional.

Dentre os tantos desafios enfrentados pelos professores ja experientes na
docéncia, podemos destacar:

e a heterogeneidade, que se refere as diferencas culturais que existe entre os
grupos de pessoas;

e 0 desconhecimento de uma deficiéncia;

e 0 planejamento de atividades para todos da turma, considerando as
especificidades de cada sujeito;

e a falta de conscientizacdo e respeito as diferencas pela propria turma ou
profissionais da educacéo;

e falta de apoio em relacdo as familias estarem mais presentes;

e formacdo continuada e recursos que viabilizem uma préatica condizente ao
progresso dos estudantes.

Strobel (2015) afirma que a educacédo inclusiva se refere a educacdo para

todos, sendo um movimento com a finalidade de envolver toda a sociedade. Assim,
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ela visa garantir a participacdo, a interacdo e o aprendizado de todos no espago
escolar. Tal premissa demonstra a importancia de a formacéao inicial possibilitar aos
académicos conhecimentos acerca dos desafios e conscientiza-los sobre as
potencialidades, a necessidade de formac&o continuada e a busca constante por
estudos. Rocha (2014) salienta a necessidade da formacao continuada, considerando
as constantes transformacdes sociais que afetam a profissdo docente. Além disso, a
pratica no contexto educativo aprimorara a atuacao profissional docente.

Ao ser indagados se sabem o que € educacdo bilingue para surdos, 15
graduandos afirmaram conhece-lo, conceituando-o conforme algumas respostas a

dispostas no Quadro 12:

Quadro 12 - Falas dos estudantes: O que é educacéo bilingue para surdos?

LO2 | E a educacdo que tem como primeira lingua a Libras e o portugués como segunda lingua.

L03 Educacao bilingue é uma modalidade de ensino na qual a Libras deve ser a primeira lingua
e o0 portugués segunda lingua.

L11 E ensinar a lingua portuguesa como uma segunda lingua, porque a Libras é a lingua materna
dos surdos.

L12 Os surdos terem o direito de estudar nas duas linguas sendo que a primeira é a lingua
materna e a outra a nossa.

L14 Levar em consideracéo que a lingua materna é a primeira lingua e a lingua portuguesa é a
segunda lingua.

L18 E a educacio que usa a Libras como 12 lingua para o estudante surdo e portugués como
segunda lingua.

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).

Nas respostas dos participantes, constatamos que os futuros docentes tém
conhecimentos sobre o ensino bilingue, porém as justificativas por eles mencionadas
nao sdo suficientes para a compreensao total dessa modalidade de ensino.

Com base nos estudos de Vygotsky, Goldfeld (2002) ressalta a importancia da
aquisicdo da linguagem e da interacdo para os surdos, para que este ndo tenha
atrasos cognitivos. A autora considera a educacao bilingue como a abordagem mais
eficaz, j& que esta permite a utilizacéo da lingua de sinais, com estrutura e graméatica
propria. E por meio da utilizacéo de uma lingua que o surdo consegue se expressar,
organizar e regularizar as fungcdes mentais superiores; caso contrario, esse sujeito fica
impossibilitado de interagir no meio social e desenvolver-se intelectualmente.

Nessa perspectiva, Quadros (1997) afirma que a lingua de sinais € a lingua

natural das criangas surdas, adquirida de forma espontanea; a partir do aprendizado
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da lingua de sinais sera possivel o aprendizado de uma segunda lingua, como € o
caso da Lingua Portuguesa, aqui no Brasil. Assim, além de garantir ao surdo direito
de ser ensinado na lingua de sinais, 0 ensino bilingue precisa ter como base
fundamental a identidade e a cultura surda.

Oliveira (2022) enfatiza a importancia de a crianca surda frequentar a escola,
pois terd a oportunidade de ter o contato com outras criangas, inclusive surdas, com
intérpretes de Libras, professores surdos e professores bilingues. A inclusdo dos
estudantes surdos s6 acontece quando reconhecemos as suas praticas socioculturais,
além do respeito a sua identidade e sua lingua. Desse modo, o ambiente escolar
precisa considerar as necessidades especificas do aluno surdo, contemplando as
guestBes linguisticas e culturais, para que sejam inclusas e se apropriem de
conhecimentos inerentes ao seu desenvolvimento.

Questionados sobre o conhecimento da funcdo do intérprete de Libras na sala

de aula, 16 licenciandos afirmaram conhece-la, conforme disposto no Quadro 13:

Quadro 13 - Falas dos estudantes: Qual a funcéo do intérprete de Libras na sala de aula?

A funcao do intérprete é auxiliar a professora em sala de aula. O intérprete faz a mediagao

L2 L
das explicacdes da professora para o aluno surdo.

Dar apoio e traduzir a linguagem portuguesa para libras assim o aluno surdo podera

L5 .
acompanhar a aula em sua lingua.

L06 A funcéo é traduzir o portugués (lingua) falado para a lingua do surdo, no qual é passado de
maneira que ela consiga entender o que é dito a sua volta.

A funcdo é traduzir por meio dos sinais de libras o que é falado na lingua portuguesa; auxiliar
LO7 | os surdos nas atividades escolares; reinem-se com o intuito de fazer as atividades
pedagdgicas e tiram davidas.

Interpretar toda a socializagdo que ocorre em sala de aula, contelildos e ensinamentos do

L10
professor.

L13 | Interpretar o conteddo que o professor esta ministrando e explicar os trabalhos.

L14 | Interpretar o que o professor leciona.

Fazer a interpretacdo dos contelidos ministrados pelo professor em Libras para o aluno
L16 | surdo, ou seja, intermediar o conteldo entre professor e aluno. Ajudar o aluno a
compreender o conteddo.

A funcéo do intérprete de Libras é a de interpretar para o surdo os contelidos propostos em

L17 L . A .
sala de aula contribuindo assim com a comunicacéo entre surdo e ouvinte.

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).

A intencdo dessa pergunta foi verificar a concepgao dos licenciandos sobre o

papel do intérprete de Libras, uma vez que sua funcdo muitas vezes € confundida,
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transferindo-se toda a responsabilidade do ensino ao aluno surdo para esse
profissional. Dentre as respostas justificadas pelos licenciandos, a maioria destacou
gue a funcéo do intérprete de Libras é interpretar as explicagdes do professor para o
aluno surdo.
A resposta do L07, afirma que a funcéo desse profissional é esclarecer duvidas
e reunir para fazer atividades pedagdgicas, fator que ndo pode ser confundindo com
a funcado desse profissional, conforme estabelece a Lei 12.319/2010, que regulamenta
a profisséo de tradutor e intérprete da Libras nos seguintes termos:
| - efetuar comunicacao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa;
Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de

ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares [...] (BRASIL, 2010).

A referida Lei evidencia a funcdo desse profissional como um mediador no
processo comunicativo de ensino; entretanto, muitas vezes o intérprete acaba
desempenhando atividades que se referem ao processo didatico-pedagdgico. A esse
respeito, Damazio (2007) esclarece que o0 espaco da sala de aula pertence ao
professor e ao aluno; o processo de aprendizagem deve ter o professor como exercitor
e responsavel pelo aluno.

Por sua vez, Rocha (2014) destaca a importancia da parceria entre o professor
e o intérprete de Libras na aprendizagem do estudante surdo, porque muitos docentes
nao possuem formacdo e preparo suficientes para realizar esse ensino e alguns
acabam se sentido apreensivos por ter alunos surdos em sala de aula.
Compreendemos a importancia do trabalho em parceria e necessidade da presenca
do intérprete de Libras na sala de aula. No entanto, sabemos que somente sua
atuacao nao garante uma verdadeira inclusdo.

Nesse sentido, Nicodemos (2021) faz uma critica a sua formacdo na
graduacédo, afirmando que poucos professores procuravam compreender aspectos
relacionados a cultura e a identidade surda, “pois como receberam uma formacgao
direcionada ao publico falante que compartilha a lingua deles, compreendiam que,
somente a presenca da intérprete é o suficiente para que o aluno surdo seja incluso
na sala de aula” (NICODEMOS, 2021, p. 27,).

Aos estudantes surdos, também deve ser oferecido o AEE, por profissionais,

capacitados na area e fluentes, conforme prevé o Decreto n. 5626/2005, haja vista
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gue tais estudantes dependem de apoio pedagdgico para desenvolver as atividades,
projetos e demais tarefas, bem como participacdo e interacdo nas diferentes
propostas da escola.

Com relagéo ao ensino para estudantes surdos, perguntamos aos licenciandos
como este deveria ser realizado. Cinco licenciandos afirmaram que o ensino deveria
acontecer na escolar regular e receber o AEE no contraturno; 11 responderam que 0s
alunos surdos deveriam estudar em uma escola bilingue para surdos e um licenciando
nao respondeu. As respostas organizadas no Quadro 14 justificam a ideia dos
respondentes:

Quadro 14 - Falas dos estudantes: Como deve ser realizado o ensino para estudantes surdos?

L03 Acredito que a educacédo para surdos na modalidade bilingue seria mais produtiva porque
o docente iria ensinar na lingua materna.

Acredito que os surdos deveriam ter o seu espago com adequacdes préprias, porém
L0O6 | sempre interagindo com os demais, para que eles tenham uma educacdo de qualidade e
se sintam acolhidos na comunidade.

L13 Porque podem estudar numa escola regular como qualquer outro estudante, visto que a
surdez ndo incapacita sua capacidade de aprendizagem.

L14 Baseado no componente curricular Libras, acredito que essa seja a melhor alternativa visto
gue a educacdao inclusiva deve ser no ensino regular e incluir todos os alunos.

L15 Acredito que a escola bilingue oferece maior qualidade de compreenséo e identidade com
seus pares.

Os alunos surdos deveriam estudar em uma escola bilingue para poder ter mais facilidade
L16 | em seu aprendizado com professores especializados nessa area para que 0 mesmo esteja
incluido de maneira a facilitar seu aprendizado e assim estar mais firme em sua identidade.

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da pesquisa (2022).

Damazio (2007) considera que a inclusédo do aluno com surdez deve acontecer
desde a educacéo infantil até a educacao superior, propiciando-lhe um ensino que
utilize recursos para superar as barreiras no processo educacional e, assim, possa
usufruir seus direitos escolares, exercitando sua cidadania conforme visa a

constituicdo brasileira. Segundo a referida autora,

Considerando a necessidade do desenvolvimento da capacidade
representativa e linguistica dos alunos com surdez, a escola comum deve
viabilizar sua escolarizacdo em um turno e o Atendimento Educacional
Especializado em outro, contemplando o ensino de Libras, o ensino em Libras
e 0 ensino da Lingua Portuguesa (DAMAZIO, 2007, p. 15).

Os alunos com surdez necessitam de um ambiente estimulador, desafiador,

gue os incentive ao crescimento educacional. Damazio (2007) faz uma critica, dizendo
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gue, se bastasse apenas o0 uso de uma lingua para desenvolver a aprendizagem, as
pessoas ouvintes ndo apresentariam dificuldades escolares, pois ja entram na escola
com o desenvolvimento de uma lingua oral. Assim, entendemos que a escola deve
oferecer um ambiente que possibilite o progresso do aluno surdo, embora saibamos
da importancia e da necessidade de o professor estabelecer uma comunicagdo com
seu aluno para avaliar suas necessidades educativas.

Uma escola inclusiva precisa desenvolver acfes que tenham sentido para
todos os alunos em geral, ndo permitindo que esse espaco se torne excludente, mas
possibilitando que todos se desenvolvam e participem de todas as atividades
escolares, garantindo-lhes o direito de serem respeitados em sua cultura e também
conhecer a cultura de outros.

Nesse sentido, Mantoan (2003) afirma que a todos € garantido o direto a
educacdo e ao acesso escolar, haja vista que “a Constituigdo Federal ndo usa
adjetivos e, assim sendo, toda escola deve atender aos principios constitucionais, nao
podendo excluir nenhuma pessoa em razéo de sua origem, raca, sexo, cor, idade ou
deficiéncia” (MANTOAN, 2003, p. 22); a inclusédo se faz com todos na escola.

As guestdes levantadas pelos licenciandos demonstram a responsabilidade da
universidade em cumprir com 0 seu objetivo na formagédo de futuros professores.
Nessa direcao, Formosinho (2009, p. 87) afirma que a formacéo dos professores, em
geral, “exige um espirito de missdo, uma forte coordenagao docente em diregao aos
objetivos profissionais da formacéo, uma convergéncia solidaria de esforcos e uma
pratica interdisciplinar da atuacdo docente”.

Devemos ressaltar a importancia de politicas publicas que discutam o processo
de incluséo das criancas surdas no ensino regular, pois, mesmo havendo respaldo na
legislacdo brasileira, compreendemos haver necessidade de mobilizar acbes que

contribuam para a formacéo docente e superem a mera integracéo do aluno surdo.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, 0 objetivo foi investigar como a formacao inicial ofertada na
graduacdo em Pedagogia de uma universidade publica no municipio de Ji-Parana/RO
forma o licenciando para atuar com criangas surdas. Iniciamos a investigacdo a partir
da analise das politicas internacionais, nacionais, estaduais e municipais de incluséao,
gue se referem ao direito de uma educacao para todos, sem discriminacdo, rompendo
barreiras que impedem que todos estejam aprendendo, se desenvolvendo e
participando juntos.

Ao realizar o levantamento bibliografico, com base nos estudos de alguns
pesquisadores, buscamos compreender 0 que dizem a respeito da formacédo docente
e da trajetéria da educacdo de surdos no contexto mundial e, em seguida, até os
primeiros passos do ensino para surdos no municipio de Ji-Parana/RO.

Pelos relatos histéricos, percebemos que, por muito tempo, 0s surdos eram
vistos como pessoas incapazes de aprender, discriminadas pelo fato de nao ter uma
lingua oral, desprezados nos aspectos sociais, profissionais e educacionais. E foi por
meio da conquista de direitos sociais, reivindicadas também pela comunidade surda,
gue conseguiram alcancar algumas conquistas regulamentadas na legislacao
brasileira, contribuindo para sua inclusdo social e escolar. No entanto, esses sujeitos
ainda precisam ser vistos e compreendidos pela sociedade, considerando-se suas
peculiaridades e necessidades educativas, principalmente nas instituicdes de ensino.

As leituras realizadas no decorrer da pesquisa nos levaram a entender que a
formacéo inicial exerce um papel relevante para a compreensao e atuacao docente,
possibilitando aos académicos, posteriormente, o desenvolvimento de praticas
inclusivas, favorecendo o crescimento pessoal e profissional dos futuros docentes.
Essas praticas irdo reverberar no progresso dos estudantes nos contextos social,
afetivo, profissional, intelectual e pessoal.

Nesse sentido, compreendemos que a instituicdo em que desenvolvemos esta
pesquisa demonstra haver comprometimento quanto a formacéo docente, atendendo
a legislacdo vigente, no sentido de possibilitar conhecimentos sobre a educagao
inclusiva aos licenciandos e, a0 mesmo tempo, conscientiza-los da importancia e
necessidade da formacao continuada no ambiente escolar, bem como a continuidade

de estudos para aperfeicoamento das praticas pedagodgicas.



123

No que se refere a educacdo de surdos, constatamos algumas lacunas no
processo formativo inicial, cujas solucbes ndo dependem exclusivamente da
instituicdo de ensino superior e das acdes locais, mas de uma ampla mobilizacdo que
discuta a incluséo dos surdos, com base no que se encontra disposto na Lei 9394/96,
no Decreto n°® 5.626/05 e na Lei 13146/2015, que tratam, tanto da inclusdo, como da
formacédo docente.

Para compreender os conhecimentos que a formacéo inicial oferta para os
licenciandos atuarem como futuros docentes junto a estudantes surdos, aplicamos
uma entrevista e questionarios com docentes e licenciandos, em busca por respostas
a esta indagacao.

A andlise das concepcbes dos docentes sobre a educacdo inclusiva
demonstrou que os participantes tém clareza do significado de inclusédo, conhecem a
legislacdo que a ampara, sabem dos desafios vinculados a um ensino inclusivo e
buscam aperfeicoar suas préticas cada dia mais, no sentido de atender as
necessidades educativas de todos os seus alunos no ensino superior, alcancando-os
também no processo formativo.

No que diz respeito a inclusdo de estudantes surdos no ensino regular, 0s
professores afirmaram que faltam elementos para que esses alunos sejam, de fato,
inclusos na escola, sendo a formacdo docente e o efetivo cumprimento das
legislacbes que respaldam esse ensino um dos desafios para oferecer uma
aprendizagem propicia ao desenvolvimento e insercdo no processo ensino e
aprendizagem do aluno surdo.

Quanto as contribuicbes dos componentes curriculares para a atuacdo com
estudantes surdos, alguns professores afirmaram que o0s conteudos de suas
disciplinas visam formar o licenciando para atender todos os alunos e, mesmo nao
havendo um conteddo especifico para atender estudantes surdos, suas praticas
inclusivas com os surdos no ensino superior possibilitam que sejam refletidas na
compreensao desses académicos, de forma transdisciplinar.

Para um dos professores participantes, os contetudos ainda séo superficiais,
uma vez que a universidade oferece os caminhos, mas os licenciandos € que
consolidardo esse conhecimento na préatica pedagdgica deles. Em outro relato, um
docente mencionou que os licenciandos nao saem fluentes em Libras, mas
conscientes de quem € a pessoa surda, suas singularidades e os direitos amparados

pela legislacéo brasileira.
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Vale ressaltar que os docentes foram unanimes ao afirmar que os licenciandos,
ao desempenhar a profissdo de docente, necessitardo de formacéo continuada e
precisardo buscar mais conhecimentos para desenvolver a sua pratica pedagogica e
metodolégica com os alunos surdos.

Os docentes mencionaram alguns desafios ao propor um ensino inclusivo,
considerando suas experiéncias no ensino superior, destacando a formacéo docente,
a elaboracéao de estratégias de ensino, a disponibilidade de equipamentos para tornar
0 ensino acessivel, a disponibilidade de uma carga horéaria de trabalho maior para
realizar o planejamento das atividades para os surdos e o desenvolvimento de
atividades em grupo.

Sobre a questdo de considerar suficientes as disciplinas ofertadas na formacéao
inicial do curso de Pedagogia para que os futuros docentes possam desenvolver
praticas pedagdgicas e metodoldgicas com os estudantes surdos, alguns professores
consideram insuficientes; mas, devido as demandas na instituicdo de ensino e a carga
horaria destinada ao curso néo seria possivel dar conta de incluir outras disciplinas
especificas a surdez.

Foi mencionado nas respostas a oferta do Estagio em Educacéo Inclusiva como
um fortalecedor da aquisicdo de novos conhecimentos, apesar de néo ser especifico
e nem garantir o desenvolvimento de praticas com estudantes surdos; além desse
componente, os participantes citaram as disciplinas optativas - Portugués como
segunda lingua e Libras Il, que podem ser cursados pelo licenciando que tiver
interesse em aprofundar um pouco mais sobre esse ensino.

No que diz respeito a concepcédo dos licenciandos sobre as contribuicdes dos
componentes curriculares sobre a surdez, ministrados na formacdo académica, a
maioria dos respondentes afirmou que os conteudos possibilitaram conhecimentos
fundamentais; no entanto, alguns académicos enfatizaram a necessidade de
aprofundamento das tematicas para melhor compreenséo do processo educativo.

Sobre os conhecimentos da educacao para surdos, a maioria dos licenciandos
gue participaram da pesquisa demonstraram inseguranca para desempenhar a funcéo
de docente em contexto inclusivo, pois sabem dos desafios e compreendem que
precisam buscar mais conhecimentos para desenvolver boas praticas.

A maior parte dos licenciandos afirmou conhecer a fungédo do intérprete de
Libras e compreender o que € o ensino bilingue para surdos, embora suas respostas

nao nos possibilitem perceber sua compreensao total dessa modalidade de ensino.
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Com relac&o ao ensino para estudantes surdos, a maioria ainda menciona que
os alunos surdos deveriam estudar em uma escola bilingue para surdos.

Sabemos que a inclusdo de estudantes surdos exige dos professores
conhecimentos especificos, comprometimento e sensibilidade para perceber as
necessidades educativas e acreditar no potencial desses sujeitos. Desse modo, é
preciso que as escolas inclusivas estejam sensiveis a esse processo, no sentido de
aderir a mudancas de praticas, atitudes, conceitos e acdes, ja que a escola € local de
convivio coletivo e aprendizagem, cabendo a todos o0s seus profissionais
desempenhar suas fun¢des considerando as singularidades dos estudantes.

Com base nos estudos do material utilizado nesta pesquisa, percebemos que
o Brasil avancou no processo de inclusdo, principalmente no aspecto legal; no
entanto, falta garantir o atendimento efetivo daquilo que se encontra estabelecido na
legislagdo, principalmente no que tange a formacgdo docente para atuar nesse
contexto e ao atendimento do aluno surdo consoante ao que preconiza a lei.

Constatamos a contribuicdo que o curso da Pedagogia esta oferecendo para a
formacéao dos professores e entendemos que as disciplinas embasam o conhecimento
no que diz respeito ao sujeito surdo, que necessita de adequacdes linguisticas para
garantir seu acesso ao que consta no curriculo e para a construcdo do seu
conhecimento.

Embora as disciplinas ministradas no curso de Pedagogia auxiliem na formacéao
do pedagogo para o conhecimento do aluno surdo, percebemos que o tempo de
estudos sobre essa tematica proporcionados na formacéo inicial ainda é insuficiente
para construir o arcabouco de conhecimentos tedricos e praticos para a formacao de
um profissional especializado na educacéao de surdos.

Sabemos que o dominio da Libras requer o contato com a comunidade surda e
a aplicabilidade das estratégias para ensinar o aluno surdo exige do professor o
conhecimento da identidade e da cultura surda.

Por esse motivo, entendemos que a formacdo continuada/permanente é
indispensavel para o aprimoramento de um profissional que atenda a diversidade dos
estudantes, uma vez que essa formacdao trard ao professor mais conhecimentos para
uma acdo eficiente, refletindo na sua pratica docente no contexto inclusivo,
favorecendo seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Para Novoa (1991), a formacgéo continuada deve ser pautada de perspectivas

inovadoras, Sacristan (1999) menciona a importancia de o trabalho docente estar
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ajustado em conhecimentos que alinhem teoria e pratica, a fim de realizar
intervencdes propicias ao progresso dos estudantes.

Nesse contexto, como forma de suprir as lacunas da formacgéao inicial dos
professores que atuam na educacdo bésica, sugerimos que as Secretarias de
Educacado, municipal e estadual, em colaboracdo com as universidades, realizem
projetos de formacado bilingue de forma mais efetiva para atender aos professores.
Nessas formacgdes, os conteudos deveriam estar voltados para a inclusdo, aspectos
metodoldgicos, historicos, politicos e culturais, didatica e avaliacdo educacional,
gramatica da lingua de sinais, Portugués como segunda lingua e a aprendizagem
integral da pessoa surda.

Para esses estudos, a carga horaria deve ser ampla e a formacéo continua,
coerente as teméticas abordadas. Para tanto, sugerimos que as Secretarias criem
estratégias de incentivos para que os professores participem constantemente das
formacoes, garantindo que os estudantes atendidos pelas redes de ensino, em todos
0s anos de escolaridade, tenham professores preparados para atuar nesse contexto.

Outra acéo que pode ser empreendida é a organizagdo em grupos de estudos,
compostos por membros da comunidade surda, situagdo que facilitaria a troca de
experiéncias e a descoberta de novos conhecimentos.

Destacamos, ainda, a necessidade da formacéo técnica do intérprete de Libras
para lidar com a questao educacional, tendo em vista que esse profissional colabora
com o trabalho do docente, sendo indispensavel ter conhecimentos tedricos e praticos
nesse enfoque, com vistas a fortalecer o processo educacional dos surdos. A
formacdo do intérprete de Libras pode ser organizada pelas proprias Secretarias de
Educacao, por meio de profissionais qualificados que atendam a essa necessidade
formativa.

Assim, esperamos que esta pesquisa contribua com as reflexdes acerca da
formacdo de professores para atuar no contexto inclusivo, com énfase no ensino
voltado para os estudantes surdos, sujeitos que necessitam de um ensino que

considere suas singularidades linguisticas e culturais.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos docentes

QUESTIONARIO COM OS DOCENTES (PERFIL)

1. Dados pessoais

1.1 Sexo () masculino () feminino

135

2. Formacéao da graduacéo:
3. Curso de Especializacao () concluido () em curso () nao possuli.

3.1 Area:

4. Curso de Mestrado () concluido () em curso () nao possui.

4.1 Area:

5. Curso de Doutorado () concluido () em curso () ndo possui.

5.1Area:

6. Possui experiéncia como professor na educacao basica? ( ) sim ( ) ndo

6.1 Quantos anos?

7. Possui experiéncia com estudantes surdos na educacéao basica? ( ) sim ( ) ndo

7.1 Quantos anos?

8. Quanto tempo atua como professor na educacao superior? anos.

9. Possui experiéncia com académicos surdos na educacao superior? ( ) sim ( ) ndo
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APENDICE B - Entrevista com os docentes

ENTREVISTA COM OS DOCENTES

1. Qual a sua opinido sobre o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
no acesso ao ambiente escolar?

2. Como vocé analisa a inclusédo dos estudantes surdos no ensino regular?

3. Os contetdos trabalhados na sua disciplina facilitam de alguma forma o
conhecimento dos licenciandos do Curso de Pedagogia para atuacdo com estudantes
surdos?

3.1. Se sim, mencione esse conteudo e relate uma atividade que demonstre esse
envolvimento.

4. Quais os desafios que vocé enfrenta ao proporcionar uma formagéao com o objetivo
gue os licenciandos aprendam sobre o ensino para estudantes surdos?

5. Vocé considera suficiente as disciplinas ofertadas na formacéo inicial do Curso de
Pedagogia para que os licenciandos possam desenvolver préticas que atendam as
necessidades dos estudantes surdos que poderao ser atendidos pelos licenciados em
Pedagogia desta universidade?

5.1 Se ndo, quais outras disciplinas vocé considera que o Curso de Pedagogia deveria
oferecer para suprir as lacunas?
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APENDICE C - Questionario aplicado aos licenciandos

QUESTIONARIO COM OS LICENCIANDOS

1. Atua como docente: ( ) Sim ( ) Nao
1.1Quanto tempo?

2. Vocé sabe comunicar por meio da Libras (Lingua Brasileira de Sinais com um
surdo?

() Sim, consigo comunicar com facilidade.
() Nao.
() Razoavel, mas da para entender e ser entendido(a) pelo surdo.

3. Marque um “X” no quadro abaixo, os conteudos que vocé teve facilidade ou
dificuldade em acompanhar e aprender sobre a inclusdo de estudantes surdos,
abordados na graduacdo do Curso de Pedagogia da InstituicAo em que vocé esta
matriculado atualmente.

O assunto nao

Contetdo Facilidade | Dificuldade [~ 50 440

A inclusédo de estudantes com deficiéncia na escola

Educacéo Bilingue para Surdos

Identidade e Cultura Surda

Histéria da Educacédo de surdos: da Idade Média a
atualidade no mundo;

O que é surdez; Tipos de surdez.

Gramatica da Libras

Metodologias de Ensino para estudantes surdos

Vocabulario em Libras

Legislaco sobre Libras no Brasil;

Os classificadores na Libras

A lingua portuguesa como segunda lingua e o ensino
da lingua materna

Alfabetizacéo da criancga surda e fases da linguagem

A inclusdo da crianca surda

A funcao do intérprete escolar
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4. Quais os conteudos do quadro acima vocé considera mais relevantes nas
disciplinas que discutiram essa tematica para a o exercicio da pratica docente?

5. Os conteudos ministrados nas disciplinas que elencaram sobre as praticas com
estudantes surdos contemplaram suas expectativas para futuramente atuar como
professor (a) nos anos iniciais do ensino fundamental? Justifique.

6. Vocé se sente preparado(a) para exercer a docéncia hum contexto educacional
inclusivo? Justifique.

7. Vocé sabe 0 que é Educacao Bilingue para surdos?

()Sim () Néo

7.1. Se sim, explique o que é Educacéao Bilingue para surdos.

8. Vocé sabe qual é a funcdo do intérprete de Libras na sala de aula do ensino regular?
()Sim () Nao

8.1. Se sim, explique qual € a funcéo do intérprete de Libras na sala de aula.

9. Marque uma alternativa de como vocé acredita que deveria ser o ensino para 0s
alunos surdos.

() Os alunos surdos devem estudar na escola regular e receber o Atendimento
Educacional Especializado no contraturno.

() Os alunos surdos devem estudar numa Escola Regular, em uma Sala Especial
somente para surdos.

( ) Os alunos surdos deveriam estudar em uma escola Bilingue para surdos.
( ) Os alunos surdos deveriam estudar somente em uma Escola Especial.

9.1. Justifiqgue sua resposta.



