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RESUMO

SILVA, Marialva de Souza. Educomunicacdo como estratégia de inclusdo de
pessoas com deficiéncia: Andlises das acbes do NAPNE na efetividade das
Politicas Publicas educacionais no IFRO - Campus Porto Velho Zona Norte:
inclusdo e educomunicagdo. 2023. 133f. Programa Mestrado Académico em
Educacao. Universidade Federal de Rondoénia (UNIR), Porto Velho-RO, 2023.

Esta pesquisa tem como objetivo identificar se existe efetividade na politica de
acesso e permanéncia para académicos com Deficiéncia no Instituto Federal de
Rondénia (IFRO) Campus Porto Velho Zona Norte e, como vem sendo garantidos os
direitos de acesso e inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PcD) no referido
Campus. Sobre o problema do estudo temos: existe efetividade nas politicas de
acesso, inclusdo e permanéncia para académicos com Deficiéncia no Instituto
Federal de RO, Campus Porto Velho Zona Norte? Nesse estudo, para fins de
fundamentacdo emprega a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9394/1996); Lei Brasileira de Inclusdo (LBI - Lei 13.146/2015); a Declaracdo Mundial
sobre Educacao para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem
Jomtien (1990); a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva; a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988); o Decreto n® 914/93
que institui a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
e a Resolugéo n° 30/CONSUP/IFRO, de 03 de outubro de 2011, que dispde sobre o
Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNEs) do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbnia. Para a abordagem sobre o NAPNEs propde analisa-lo
sobre o0 aspecto da Educomunicagdo, considerando ser um nucleo inovador e
promotor do didlogo no ambito do IFRO, e estar correlato aos aspectos da
comunicacao e tecnologia. Justifica-se a pesquisa tomando como fundamento o
avanco do ingresso de estudantes deficientes no ensino superior nos ultimos anos,
por isso, conferir de que modo esse avanco tem acompanhado em termos de
inclusdo, permanéncia e sucesso dos académicos com deficiéncias. Delimita-se o
espaco, neste caso, o Instituto Federal de Ronddnia como objeto de estudo a fim de
reconhecer em um de seus dez Campi como se desenvolve a politica de acesso e
permanéncia para esses estudantes, o que pode ser utilizado pelos demais Campi.
Quanto a metodologia aplica-se a abordagem qualitativa; do tipo exploratoria e
descritiva; os procedimentos metodolégicos séo bibliograficos e documental. Desses
aportes tedricos € possivel tecer algumas consideracfes: a politica de educacao
especial inclusiva de PcD no ensino superior do IFRO, ainda necessita de
avaliacdes sistematicas, principalmente, no que tange a infraestrutura, a formacao
de professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores de ensino regular capacitados
para a integracado desses estudantes nas classes comuns; Educacgéo especial para o
trabalho, conforme respectiva Resolucao do IFRO, visando sua efetiva integracdo na
vida em sociedade.

Palavras-chave: Pessoas com Necessidades Especiais; NAPNE, Politica de
Inclusdo; Educomunicacéo.



ABSTRACT

SILVA, Marialva de Souza. Educommunication as a strategy for inclusion with
disabilities: Analysis of NAPNE actions in the effectiveness of public educational
policies at IFRO - Porto Velho North Zone Campus: inclusion and
educommunication. 2023. 133f. Academic Master's Program in Education. Federal
University of Ronddnia (UNIR), Porto Velho-RO, 2023.

This research aims to identify whether there is effectiveness in the access and
permanence policy for students with Disabilities at the Federal Institute of Rondonia
(IFRO) Campus Porto Velho North Zone and, how the rights of accessibility and
inclusion of People with Disabilities (PwD) have been guaranteed ) on this Campus.
About the problem of the study we have: is there effectiveness in the policies of
access, inclusion and permanence for academics with Disabilities at the Federal
Institute of RO, Campus Porto Velho Zona Norte? In this study, for purposes of
reasoning, it uses the Law of Guidelines and Bases of National Education (Law n°
9394/1996); Brazilian Inclusion Law (LBI - Law 13.146/2015); the World Declaration
on Education for All: Meeting Basic Learning Needs Jomtien (1990); the National
Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education; the Federal
Constitution of 1988 (CF/1988); Decree No. 914/93 establishing the National Policy
for the Integration of Persons with Disabilities and Resolution No. 30/CONSUP/IFRO,
of October 3, 2011, which provides for the Regulation of Service Centers for People
with Educational Needs (NAPNES) of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Rondbnia. For the approach on NAPNES, it proposes to analyze it on
the aspect of Educommunication, considering it to be an innovative core and
promoter of dialogue within the scope of IFRO, and to be correlated to aspects of
communication and technology. The research is justified by taking as a basis the
advance in the entry of disabled students in higher education in recent years,
therefore, check how this advance has accompanied in terms of inclusion,
permanence and success of academics with disabilities. Space is delimited, in this
case, the Federal Institute of Rond6nia as an object of study in order to recognize in
one of its ten campuses how the policy of access and permanence for these students
is developed, which can be used by the other campuses. As for the methodology, the
gualitative approach is applied; of the exploratory and descriptive type; the
methodological procedures are bibliographical and documental. From these
theoretical contributions, it is possible to make some considerations: the special
education policy inclusive of PwD in higher education at IFRO still needs systematic
evaluations, mainly in terms of infrastructure, training of teachers with adequate
specialization at secondary or higher level, for specialized care, as well as regular
education teachers trained to integrate these students into common classrooms;
Special education for work, according to the respective IFRO Resolution, aiming at
their effective integration into society.

Keywords: People with  Special Needs; NAPNE, Inclusion Policy;
Educommunication.



SUMARIO

L INTRODUGAO ...ttt aaen, 17
2 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS PARA O DESENVOLVIMENTO

DA PESQUIS A . .. e e e e e e 20
2.1 Tipo de pesquisa e abordagem para compreensédo da educacéao inclusiva
.............................................................................................................................. 21
2.2 Procedimentos da coleta de dados .......ccooeeeeeieeiiiieeeen 22
2.3 Universo da pesquisa: IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte.............. 24

3 FINALIDADES E APLICABILIDADE DAS POLITICAS PUBLICAS A
IMPLANTADAS NA EDUCACAO PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA ....26

3.1 Contexto histérico da educagéo especial inclusiva..........ccccccceeeeiiiiinnnen. 30
3.2 Educacao inclusiva: bases legais e suas influéncias.............ccccccevvvvvnnnnnn. 32
3.3 A efetividade das politicas publicas da educagdao inclusiva.................... 35

4 MARCOS LEGAIS E INFRACONSTITUCIONAIS AO DIREITO A EDUCACAO

ESPECIAL E INCLUSIVA E AS PESSOAS COM DEFICIENCIA ......ccooveveeneen. 41
4.1 Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da educacao
INCIUSIVA = PNEEPELI ...t e e e e eeenes 51
4.2 Direito a educacéo, equidade social e pessoa com deficiéncia:

0S documentos INfraCoONSTITUCIONAIS ....oooeeeeeeeeeee e 52
4.3 O acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia nas Instituicdes
€ ENSINO SUPEIION e 60
5 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA E A EDUCOMUNICACAO.................. 65
5.1 O papel da educomunicacgédo na educacgéao inclusiva..........cccceeeevevviinnnnnnn. 67
5.2 O NAPNE como modelo de educomunicacao no IFRO Norte Campus Porto
VEINO . e 70

6 POLITICA(S) DE ACESSO, PERMANENCIA E EXITO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA (IFRO): O NAPNE
COMO MODELO DE EDUCOMUNICAGAO ......ooveieeieecieeeeeeeeeee e 90
6.1 Implantacdo e/ou implementacao do nucleo de atendimento as pessoas
com necessidades educacionais especificas — NAPNE no IFRO Campus ....92
6.2 O Programa de acessibilidade do IFRO como modelo de educomunicagéao

7 RESULTADOS E ANALISES DOS RESULTADOS: ACESSO, PERMANENCIA E
SUCESSO DOS ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS

ESPECIALS oo, 99
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt 117
REFERENCIAS . ... e ettt ettt 122

ANEXO | — Organizagao do NAPNE dentro do Campus Zona Norte — IFRO ....133



17

1 INTRODUCAO

A comunicagdo participou ativamente da formacao das primeiras sociedades
e estad na génese da evolucdo humana, na forma como as pessoas se relacionam;
se agrupam e interagem. Cada pequeno grupo social que foi se estruturando com o
passar dos anos tinha no ato de comunicar seu alicerce. Considerando-se que o
individuo com deficiéncia necessita de apoio em sua adaptacdo ao ambiente, é
necessario que a comunicacdo interna cumpra com seu papel de incutir, no
colaborador em questdo e em seus colegas, sentimentos positivos a respeito da
Instituicdo e de seus pares, inseridos na mesma equipe e também nas demais, com
as quais deverd interagir no cotidiano.

E com o avanco do ensino nos ultimos anos é imperioso questionar de que
modo esse avanco tem acompanhado em termos de inclusdo os académicos com
necessidades especiais, isto €, se esse crescimento é somente em nimeros ou tem
expressao no acesso e na permanéncia de estudantes com deficiéncia.

Tem-se aqui o Instituto Federal de Rondbnia — Campus Porto Velho Zona
Norte como objeto de estudo a fim de reconhecer em um de seus dez Campi - como
se desenvolve a politica de acesso e permanéncia para esses estudantes.

Para alcancar essa compreensao, utiliza-se da abordagem qualitativa, com
procedimento bibliografico e documental para que investigue os dados relacionando-
0s com a literatura, com as normas (Constituicdo Federal, Leis, decretos, portarias,
resolucdes) e demais documentos juridicos que norteiam a politica educacional de
inclusdo para pessoas com deficiéncia.

Tem-se como interesse responder se existe efetividade na politica de acesso
e permanéncia para académicos com Deficiéncia no Instituto Federal de Rondénia,
Campus Porto Velho Zona Norte. Portanto, propde saber: como vem sendo
garantidos os direitos de inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PcD) no IFRO?
Existem politicas publicas especificas para as pessoas com deficiéncia? — Por
exemplo, para cegos, surdos, deficientes fisicos?

Assim sendo, objetiva analisar criteriosamente o acesso de estudantes com
deficiéncia (necessidades especiais) nesse Campus do IFRO, isso €, sua adaptacao
a realidade da universidade, o acesso as politicas que o auxilie e 0 acompanhe para

um bom desenvolver do ensino e da aprendizagem.
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Sobre a justificativa da pesquisa temos que a universidade na ideia de Chaui
(2003) é uma instituicdo social e, portanto, articula a disposicdo e o modo de
funcionamento da sociedade, compondo assim, uma pratica social. Mas 0 acesso
sistematizado do saber aos mais desfavorecidos ocorre de forma desigual desde o
inicio do processo educacional brasileiro com pouquissimos avancos no decorrer
dos anos.

Como reflexo de uma sociedade marcada por contradi¢cdes, essencialmente
de classes, Oliveira (2013) adverte que 0 acesso a esse hivel educacional no Brasil
tem sido caracterizado por tensdes de continuidade e rupturas na seletividade social
ao longo de sua historia, com prevaléncia de mecanismos de selecdo dos melhores
por méritos individuais.

E a partir deste ponto de partida que a presente pesquisa se pauta,
analisando de forma critica a acessibilidade e acompanhamento de ingressantes
com deficiéncia no IFRO. A presente pesquisa se evidencia a partir dos
guestionamentos surgidos na realidade educacional no que tange ao atendimento e
0 ingresso de PcD no ensino técnico e superior.

Por isso, a partir de vivéncias profissionais dentro do Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), do IFRO, bem como na
docéncia junto aos Cursos de graduacdo de Gestdo Publica, e Técnico em
Administracdo, surgiu o interesse e necessidade de pesquisar essa tematica junto
ao IFRO, Campus Porto Velho Zona Norte.

Nesse sentido, traz uma nova abordagem para o contexto do NAPNE, isto €,
pela vertente da Educomunicacéo, pois, acredita que este Nacleo é um referencial
para que o IFRO possa melhor atender as necessidades comunicacionais,
tecnolégicas e de dialogo com as pessoas com deficiéncia. Afinal, ndo basta,
simplesmente, investir em programas, nucleos, politicas, se as mesmas nao atingem
o pleno funcionamento e reais necessidades daqueles e daquelas que devam
atender.

O objetivo geral da pesquisa consiste em apresentar e analisar as politicas de
inclusdo, permanéncia e sucesso de das Pessoas com Deficiéncia no Campus Porto
Velho Zona Norte do IFRO, no municipio de Porto Velho, por meio do NAPNE.

Os objetivos especificos sdo: Identificar como se d& o processo de ingresso
das Pessoas com Deficiéncia no Campus Porto Velho Zona Norte do IFRO.

Investigar o acompanhamento ou sistema de adaptacao para os académicos PcD’s
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no Campus Porto Velho Zona Norte do Instituto Federal de RO. Descrever a Politica
de Acessibilidade adotada no Campus Porto Velho Zona Norte do IFRO e
apresentar o NAPNE como uma politica inovadora, tecnologica e
educomunicacional. Enquanto ndo se consolidar esses aspectos, estrutura e apoio
pedagdgico inclusivo a académicos PcD, teremos iguais indices de evaséao
repetidamente. Para tanto, a presente investigacdo desenvolveu-se as seguintes
etapas articuladas:

- Revisao da literatura e construcao do referencial,

- Identificacdo dos documentos necessarios a pesquisa,

- Coleta de dados: pesquisa de campo;

- Sistematizacdo e analise dos dados;

- Elaboragéo da Dissertacéo.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Rondbnia, Campus Porto
Velho Zona Norte, localizado na Avenida Jorge Teixeira, bairro Industrial, municipio
de Porto Velho. E, utilizou para coletas de dados processos disponiveis no Sistema
Eletrénico de Informag¢des — SEI, com um recorte temporal de 2021/1 até 2022/2,
possibilitando uma andlise critica do ingresso/ da inclusdo dos alunos PcD’s no
IFRO, Campus de Porto Velho Zona Norte.

Vale ressaltar que a metodologia aqui utilizada ndo foi estanque, mas sim,
apenas o caminho esbocado para dar direcdo a pesquisa, porém, se apresenta
COmMoO um processo em construcdo a area da Educacao. Espera-se que este estudo
traga novos olhares para o desenvolvimento da inclusdo no ensino superior, porque
0 processo de transicdo deve ser almejado, mesmo diante de tantos obstaculos,

porque de fato, esta é resultado de embates, lutas e conquistas.
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2 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

Muitas séo as definicdes sobre pesquisa e seus métodos, entretanto, optamos
a luz de renomados autores dar inicio ao nosso estudo destacando a definicao
preconizada por Lakatos e Marconi (2011), para as quais a pesquisa € concebida
por meio de etapas formais, com método de pensamento reflexivo, que requer um
tratamento cientifico. Nesta mesma linha de pensamento, Gil (2010), afirma que a
pesquisa é realizada mediante conhecimentos acessiveis com a utilizacdo de
métodos e técnicas de investigagdo, envolvendo diversas etapas.

Portanto, nesta secdo, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos
utilizados para a realizacéo desta dissertacdo. Para Lakatos e Marconi (2011, p. 82),
nao existe ciéncias sem a aplicacdo de métodos cientificos, para tanto a pesquisa
utiliza-se de um conjunto de atividades sistematicas e racionais chamada de
métodos que com maior seguranga e economia, permite alcancar o objetivo —
conhecimentos validos e verdadeiros — tragando o caminho a ser seguido.

O desenvolvimento da pesquisa cientifica e a necessidade de verificar a
veracidade do conhecimento a ser produzido exigem a adocdo de abordagens
alinhadas com ferramentas capazes de atingir os objetivos e metas estabelecidos.

Como primeiro passo, por essas ferramentas, € necessario um estudo
epistemoldgico para identificar as teorias e métodos cientificos que melhor se
aplicam a cada estudo. Partimos do pensamento de que “a metodologia € uma
aventura intelectual, uma aventura que se faz num processo histérico de critica do
seu préprio caminho” (FALEIROS, 2011, p. 17). Foi o que se realizou neste trabalho,
por meio dos estudos bibliogréficos que serviram a fundamentacéo.

No processo de investigacdo, 0os pesquisadores baseiam seus pensamentos
no método cientifico que lhes da confianga na tomada de decisdes em todas as
etapas da pesquisa.

Considera-se a pesquisa como um labor artesanal que “se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢cées, métodos
e técnicas, linguagem esta que se constréi com ritmo préprio e particular” (MINAYO,
2010, p. 25).

Nada mais relacional sobre este aspecto do que aquele que tange as
questdes que envolveram a decisdo de escolha do NAPNE para compreendermos
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seu funcionamento. Porque, nessa etapa, denomina o “ciclo de pesquisa”, no qual
sdo compreendidas as suas fases de busca, de acordocom cada método e
especificidade do trabalho. Portanto, cada fase requer procedimentos caracteristicos
de cada tipo de pesquisa. Assim, continuamos a detalhar nossa jornada de trabalho,
com base nas particularidades e desafios do nosso processo investigativo.

2.1 Tipo de pesquisa e abordagem para compreenséo da educacdao inclusiva

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater exploratério e
descritivo, cujos procedimentos técnicos se deu através da pesquisa bibliografica,
documental e de campo.

A escolha do método deveu-se pela necessidade da andlise de modo mais
abrangente do conteudo pesquisado. Com relacdo aos objetivos da pesquisa, este &
um estudo exploratoério e descritivo. Exploratorio, porque propds maior aproximacao,
familiaridade do pesquisador com o objeto investigado.

Gil (1999, p.43) elenca que a pesquisa exploratéria tem caracteristicas como:
maior numero possivel de informacdes sobre o fendmeno a ser investigado;
adequado apontamento dos objetivos e hipoteses; enfoque nas ideias primarias e
abertura para novas descobertas; além de ter um planejamento flexivel.

Gil (2010, p. 41) ainda destaca que a “pesquisa exploratoria tem como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes, sendo
esses estudos na maioria dos casos segundo o autor de aplicacédo de levantamento
bibliograficos”.

Quanto aos aspectos descritivos, 0 objetivo foi compreender a natureza
fenomenoldgica do objeto. Segundo Marconi e Lakatos (2011, p.77), os estudos
descritivos tém como objetivo conhecer a natureza do fenémeno estudado, a forma
como ele se constitui, as caracteristicas e processos que dele fazem parte.

Nas pesquisas descritivas, 0 pesquisador procura conhecer e interpretar a
realidade, sem nela interferir para poder modifica-la. Ainda, em relacdo a pesquisa
descritiva, Gil (2010, p. 46) afirma que esta “[...] tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entéo, o

estabelecimento de relagdes entre as variaveis”.
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Figura 1- Classificacdo da pesquisa

Fonte: Autoria propria (2022).

O autor lembra que a pesquisa exploratéria, aplicada em conjunto com a
pesquisa descritiva € a mais utilizada pelos pesquisadores da area social, pois
busca conhecer, compreender e descrever os fatos e fenbmenos de uma
determinada realidade. Para o estudo, optou-se pela analise documental, pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo, conforme citado anteriormente.

2.2 Procedimentos da coleta de dados

Como procedimento inicial, caracteristico do método escolhido para a
pesquisa, realizamos uma etapa exploratéria para levantamento de dados e
situarmos a compreensdo da nossa tematica na realidade escolhida. Como
instrumentos para coleta de dados, utilizamos documentos disponibilizados pela da
unidade NAPNE-PVZN e da Reitoria (somente no que foi pertinente ao Campus
Porto Velho Zona Norte).

Nesse primeiro momento foram analisados 0s processos eletronicos gerados
para alicercar os procedimentos do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especiais, além dos processos eletronicos, onde estdo acostados
editais de selecdo, memorandos, despachos, estes foram analisados, como também
alguns documentos legais, sendo elas: a Resolug¢ao n° 35/REIT - CONSUP/IFRO, de
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02 de junho de 2020. Resolucdo n°® 30/CONSUP/IFRO, de 03 de outubro de 2011.
Resolucédo n° 12/REIT- CEPEX/IFRO, de 30 de junho de 2020.

Com os procedimentos adotados foram coletadas as informacdes necessarias
com o objetivo de extrair e analisar as politicas publicas que foram desenvolvidas, o
periodo para inicio e fim, a quantidade de alunos atendidos, as acdes desenvolvidas
pelo NAPNE, bem como os cursos que foram alcancados. Vejamos a imagem

abaixo.

Figura 02 - SEI - Sistema Eletrénico de Informacdes - NAPNE-PVZN
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Fonte: (SEI - sistema eletrénico de informagdes). https://portal.ifro.edu.br/sei-nav

Esse método de procedimento orienta o pesquisador na divisdo da totalidade
da pesquisa em etapas investigativas. Para cada etapa sera utilizado um
procedimento, uma técnica, ou varios, no decorrer da pesquisa, para alcance dos
objetivos. Desse modo, utilizamos procedimentos técnicos inerentes a pesquisa
documental, de forma exploratéria, para levantamento dos dados.

A partir dai, tracamos objetivos que, para serem atingidos, requisitaram a
apropriacdo de técnicas e procedimentos diversos. Neste estudo, as legislacdes e
politicas publicas, os documentos institucionais e educacionais foram o0s mais
utilizados para a andlise documental. Segundo os autores S&-Silva; Almeida e
Guindani (2009), o uso de documentos em pesquisas € valorizado pela riqueza de
informac0des extraidas e por ampliar o entendimento sobre o objeto em investigacao.
Documentos sdo vestigios do passado que servem de testemunho e permitem

acrescentar a abrangéncia do tempo na compreenséao social (MOREIRA, 2009).
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Na coleta de dados, a analise documental € uma técnica pouco explorada
pelos pesquisadores da Educacdo, mas, de acordo com Liudke e André (1986, p.
38), “a analise documental pode se constituir em uma técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema problema”.

Desse modo, caracterizamos esta pesquisa como documental, pois, conforme
Luna (2011, p. 53), “o documento, como fonte de informacéo, assume diferentes
formas: literatura pertinente a um assunto, anuarios estatisticos e censos,
prontuarios médicos, legislagéo etc. sdo todos exemplos de fontes documentais”.

Contudo, de acordo com Gil (2008, p.62-3), a pesquisa documental apresenta
algumas vantagens por ser “fonte rica e estavel de dados”: ndo implica altos custos,
nao exige contato com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada
das fontes. Ela é semelhante a pesquisa bibliogréfica, segundo o autor, e o que as
diferencia é a natureza das fontes, sendo material que ainda néo recebeu tratamento
analitico, ou que ainda pode ser reelaborado de acordo com o0s objetivos da
pesquisa. A pesquisa documental € importante a pesquisa qualitativa, pois, os dados
obtidos além de complementar alguns elementos cruciais ao estudo, servem como
meio de validacdo das respostas dos entrevistados, aumentando o grau de
informacdo sobre o papel da organizacdo da sociedade civil para o fomento a
transparéncia e ao controle social (VASCONCELOS, 2013). Sendo assim,
prosseguimos descrevendo os procedimentos e métodos escolhidos para analise

dos dados da pesquisa.

2.3 Universo da pesquisa: IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte

O Campus Porto Velho Zona Norte teve suas atividades autorizadas como
Campus Avancado atraves da Portaria 1.366, de 6 de dezembro de 2010. No ano de
2011, com equipe formada pela Direcado-Geral, Coordenacéao-Geral de Ensino e
Coordenacdo de Administracdo e Planejamento, iniciaram-se as atividades de
planejamento e implantacdo do Campus de maneira oficial, com a aplicacado de
questionarios identificarem qual seria a demanda a ser atendida.

A partir disso, o Campus assumiu a gestdo administrativa e pedagogica do
Ensino a Distancia nos Campus e Polos Regionais do IFRO, que anteriormente

ficava a cargo da Diretoria de Educacao a Distancia da Pré-Reitoria de Ensino.
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Atualmente conta com um estudio de gravacdo e transmissado de audio e
video, uma antena com canal proprio de televisédo capaz de atender toda a América
Latina e regides, laboratorio moével fornecido pela Rede e-Tec. Atualmente oferta
sete curso técnicos subsequentes via EaD, tendo iniciado sua oferta no segundo
semestre de 2011. Em 2013 iniciaram as turmas presenciais dos cursos presenciais
de Técnico em Financas e Técnico em Informatica para Internet (Subsequente) e
Tecnologia em Gestao Publica (Graduacéo).

Funcéo Social - O IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte tem como fungao
social ofertar educacao profissional e tecnolégica de qualidade, capaz de associar
ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia — comprometida com a formacéao integral, com
0 exercicio da cidadania e com a producdo e a socializacdo do conhecimento,
objetivando, sobretudo, a transformacgéo da realidade na perspectiva da igualdade e
da justica sociais.

A competéncia técnica permeia todos os niveis de ensino oferecidos - desde
a formacao inicial e continuada de trabalhadores, a formacao profissional de nivel
médio (integrados e subsequentes) e superior (licenciaturas, cursos de tecnologia e
pos-graduacdo). Misséo - O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
de Rondobnia, tem como Missdo, promover educacdo cientifica e tecnologica de
exceléncia no Estado de Rondénia voltada a formacéo de cidaddos comprometidos
com o desenvolvimento e a sustentabilidade da sociedade.

Viséo - Tornar-se padrdo de exceléncia no ensino, pesquisa e extensdo na
area de Ciéncia e Tecnologia. Valores - Na execucao de suas atividades, o IFRO
valorizarA 0 compromisso ético com responsabilidade social, o respeito a
diversidade, a transparéncia, a exceléncia e a determinacdo em suas acgfes, em
consonancia com os preceitos basicos de cidadania e humanismo, com liberdade de
expressao e atos consonantes com 0s preceitos da ética pessoal e profissional, com
0os sentimentos de solidariedade, com a cultura da inovacdo e com os ideais de
sustentabilidade social e ambiental.

A secdo seguinte traz as finalidades das Politicas Publicas implantadas na

Educacao para as pessoas com deficiéncia.
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3 FINALIDADES E APLICABILIDADE DAS POLITICAS PUBLICAS A
IMPLANTADAS NA EDUCACAO PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Nesta secdo, discutimos a relevancia das finalidades e aplicabilidade das
politicas publicas implementadas na educacdo de pessoas com deficiéncia, mas
antes vamos pensar sobre a importancia deste tema, vamos analisar 0s processos
de formacao social e as concepcdes educacionais a eles inerentes. Aqui olhamos
para a historia da perspectiva daqueles que detinham o poder politico, bem como os
efeitos desse poder em nossa realidade social.

No Brasil, demorou para que as pessoas com deficiéncia fossem
reconhecidas como individuos plenos e capazes que, independentemente de suas
limitacGes, podem direcionar seu proprio futuro, inclusive académico e profissional. A
forma retrégrada de analise, segundo a qual as pessoas com deficiéncia séo
“‘incapazes”, estd enraizada nas rela¢gfes sociais e de producao existentes (GOMES,
2018).

Para Araujo (2019), um possivel motivo para se rejeitar o acolhimento destas
nocgoes, pelo artigo 24 da Convencao, seria o fato de que tais expressdes sao
frequentemente associadas ao fendbmeno do capacitismo, que é o movimento de
discriminagéo e opressao sofrido por pessoas com deficiéncial, e por meio do qual o
estudante com deficiéncia seria chamado a “normalizar-se” ao invés de desenvolver

0 seu proéprio rol de habilidades.

O capacitismo condiciona as possibilidades de retorno social da pessoa
com deficiéncia a producéo e ao trabalho, deixando de lado os individuos
cujas deficiéncias impedem o exercicio da atividade laboral. Portanto, sob o
pensamento de que a educacdo conduz necessariamente a qualificacéo
para o trabalho, estas pessoas poderiam ter o seu direito a educacao
eliminados, ja que ndo conseguiriam ter sucesso em um dos objetivos

primordiais da prerrogativa educacional (ARAUJO, 2019).

Nesse percurso, Gomes (2018, p. 16) afirma “[...] as relagdes de dominacéo e
subordinagéo estéo presentes em todas as dimensdes do social, e a educacao [...]
como qual outra instituicdo criada pelo homem, nido é obra do acaso [...]". Por ter
sido tardio este reconhecimento, muito tarde foi também o aceite do ingresso de

académicos PcD no ensino superior brasileiro. O direito a educacdo universal

! De acordo com Adriana Dias (2013), capacitismo é a discriminacdo por motivo de deficiéncia,
relacionado com a ideia de padrdo corporal perfeito. Abrange todas as formas de discriminagéo,
inclusive a recusa de adaptacéo razoavel. E um neologismo que sugere o afastamento da capacidade
pela deficiéncia (DIAS, 2013).
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constava ja na Constituicdo de 1824, tendo esse direito se mantido nas
Constituicdes de 1934, 1937 e 1946. Todavia nesse periodo somente realizacbes
pontuais haviam sido efetivadas (GOMES, 2018).

A base legal da educacao especial, de ambito nacional, apresenta-se na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB n.° 4024/61, no capitulo Ill, nos artigos, 88
e 89, que determina que para a educacado do portador de deficiéncia: "Art. 88 - A
educacao de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de ensino, a fim de integra-lo na comunidade"; Art. 89 - "Toda iniciativa privada
considerada eficiente pelos conselhos estaduais, recebera dos poderes politicos,
tratamento especial mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvencdes”
(BRASIL, 1961).

Mesmo que nas décadas de 1920 e 1930, com o Escolanovismo, as pessoas
com deficiéncia tivessem sido mais inclusas ao processo educacional, vale contar
gue essa inclusédo se deu somente nos extratos mais ricos da sociedade. Entretanto,
a década de 1990 trouxe consigo importantes avancos no que diz respeito a
educacao de jovens e adultos com deficiéncia (ROCHA; MIRANDA, 2009). Rocha e
Miranda (2009) selecionam os principais mecanismos legais que regulamentaram

acerca do acesso e da permanéncia de pessoas com deficiéncia a educacao:

— Constituicdo Federal, Titulo VIII, artigo 208 e 227;

— Lei n. 7.853/89. Disp8e sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, sua
integracao social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais
e sociais;

— Lei n. 10.098/00. Estabelece normas gerais e critérios basicos para
promoc¢éo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias.

— Lei 10.172/01 que aprova o Plano Nacional de Educacéo e estabelecem
objetivos e metas para a educacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais;

— Decreto n. 5.296/04. Regulamenta as Leis n° 10.048/00, que da
prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia, e 10.098/00, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.

— Lei 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional;
— Decreto n. 3289/99 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispbe sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida as normas de protecao e d& outras providéncias;

— Portaria MEC n. 1.679/99. Disp8e sobre os requisitos de acessibilidade a
pessoas portadoras de deficiéncia para instruir processos de autorizacdo e
de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicdes;
(ROCHA; MIRANDA, 2009, p. 199-200).

Foi, portanto, somente com o langcamento destas diversas leis, portarias,

decretos e resolucdes que passou a se executar seriamente politicas publicas em
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educacao que possibilitasse 0 acesso e a permanéncia desses educandos. Rossetto
(2009, p.54)

A partir da década de 1990 do século XX, as politicas de inclusdo comegam
a ser implementadas gradativamente. Insere-se o debate em torno da
inclusédo no ensino superior, das discussdes sobre acesso, permanéncia e
gualidade desse atendimento.

Ainda assim, pessoas com deficiéncia enfrentam iniUmeras dificuldades para
ingressar na universidade (escola). Tomemos como base, por exemplo, a Lei de
cotas para ingresso de deficientes. Somente entrou em vigor em 2016, através da
Lei n® 13.409/2016 (ROSSETTO, 2009).

Com efeito, especificamente no Ensino Superior, hoje, de acordo com o
Censo de Educacédo Superior, em 2016, o numero de matriculas no Ensino Superior
era de 0,45% no universo de 8 milhdes de matriculas no ensino superior. Enquanto
que na rede privada a porcentagem € de 0,35%, e na rede publica é 0,73%.
(BRASIL, 2017).

Nota-se a discrepancia do acesso a PcD’s com relagdo a outros ingressantes.
Isso é efeito de uma sociedade estabelecida sobre o preconceito do “normal” em
relacdo as outras pessoas, isso € sociedade que separa homens e mulheres entre
quem sdo normais e quem nao é. Dessa forma, se 0 acesso tem essa representacao
e essa forma, a permanéncia é tdo bem outra coluna invalida nesse processo de
inclusdo. Na rede privada a evasédo de alunos com deficiéncia € de 31,5% em
comparacdo com os 19,1% da rede publica (BRASIL, 2017). Isso expressa a
caréncia de estrutura material e pedagdgica para atendimento desses académicos.

[..] os servicos de educagdo especial s&o definidos como
“superespecializados”, voltados a acessibilidade e a gestdo dos recursos
especializados em detrimento da tarefa fundamental de reflexdo acerca das
estratégias pedagodgicas a serem utilizadas, tomando como referéncia o

processo de desenvolvimento escolar dos estudantes (GARCIA, 2013, p.
108).

Ou seja, quando se preocupa em oferecer estrutura que amenize a evasao
essa foca principalmente no aspecto da estrutura e fica carente do aspecto
pedagogico. Para abranger definitivamente ambos € necessario pensar em
investimentos em ensino superior a fim de avancar a educacéo inclusiva e formagao
inicial e continuada de docentes e técnicos preparados (GARCIA, 2013).

Lembrando que o estudante com deficiéncia possui outras formas de se

comunicar, mais sutis e que acabam passando despercebidas pela escola. O
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aspecto inclusivo da educomunicacdo pode contribuir para potencializar este
processo comunicacional do estudante com deficiéncia, pois este campo incentiva a
conscientizacao, por parte dos estudantes, para promover a reflexdo das formas e
contetidos sociais, rompendo com determinados estere6tipos de lugares sociais ja
definidos como inferiores para este publico, como centros especializados apenas
para deficientes, aos quais inclusive geram certo determinismo sociologico, de
compreensao excludente, perto ao que seria de escolas com formacéo capacitada
para os alunos deficientes e nao deficientes.
Garcia (2013, p.102) compreende:
Que na formacao inicial é preciso superar a histérica dicotomia entre teoria
e pratica e o divércio entre a formacado pedagdgica e a formacdo no campo
dos conhecimentos especificos que serdo trabalhados na sala de aula. A
formacdo continuada assume particular importancia, em decorréncia do
avanco cientifico e tecnolégico e de exigéncia de um nivel de
conhecimentos sempre mais amplos e profundos na sociedade moderna.

Este Plano, portanto, devera dar especial atencdo a formacao permanente
(em servico) dos profissionais da educagao.

E inegavel que a educacio é um fator determinante para o desenvolvimento
humano e para a construgcdo de uma sociedade digna. A educacao especial
inclusiva, combate a ideia de que as diferencas individuais s&o motivos ou causas
para discriminacdo, ela vem como uma medida supressora da exclusdo e busca
encontrar no sistema educacional flexibilidade e sensibilidade para aceitar os
desafios. Retardou-se o Brasil a reconhecer pessoas com deficiéncias como
individuos plenos e capazes de com aprendizado guiarem seus proprios futuros,
inclusive o futuro académico e profissional. Essa forma retrograda de analisar
encontra base nas rela¢des sociais e de producdo existente, que também pode ser
observada do ponto de vista historico.

Por ter sido tardio este reconhecimento, postergado foi também o aceite do
ingresso de académicos PcD no ensino superior brasileiro. O direito a educacéao
universal ja estava garantido na Constituicdo de 1824, sendo mantido nas
Constituicdes de 1934, 1937 e 1946. Todavia, nesse periodo somente realizacbes
pontuais haviam sido efetivadas. Dito isto, a realizacdo desta pesquisa justifica-se
pela necessidade de ampliar conhecimentos acerca do tema “Educac¢ao Especial
Inclusiva no espaco educacional” em fontes bibliograficas e documentais.

Nessa perspectiva, a educacao inclusiva ndo € um assunto novo na literatura

dos cursos de licenciatura, porém, ainda pode ser considerada uma proposta nova
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no ambiente académico como um todo, nesse sentido, no decorrer do
desenvolvimento do estudo sera explanada a aplicabilidade da pratica inclusiva e

abordado os principais documentos da legislacdo que remetem a esta tematica.

3.1 Contexto histérico da educacao especial inclusiva

A partir da analise histérica sobre o tema surgem eixos tocantes a educacao
especial inclusiva e o atendimento as pessoas com deficiéncias (PcD) no ambito
educacional. E notério que essas pessoas apresentam um quadro historico de
exclusdo educacional, sendo que muitas vezes, durante um longo periodo, foram
estigmatizadas e restringidas a préaticas segregativas como sendo Unica expectativa
educativa.

O assunto sobre o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ensino superior vem gerando grandes debates no ambito da academia,
principalmente no que se refere as politicas publicas de atendimento as
necessidades, como também nos didlogos dos docentes em relacéo a acessibilidade
dessas pessoas em espacos educacionais. Em razdo de um contexto histérico de
exclusdo e de convivio social as pessoas com deficiéncia (PcDs) eram vistas como
“‘invalidas”, em certas ocasides até escondidas dentro de suas préprias casas,
(GARCIA, 2014, p. 167).

De acordo com Beyer (1998, p. 165):

Paradigma segregativo, as pessoas com deficiéncia ndo podiam estudar no
mesmo espacgo que uma crianca sem deficiéncia; paradigma integrativo, a
crianca com deficiéncia deveria tornar-se o mais “normal” possivel, devendo

adaptar-se a escola; paradigma inclusivo parte-se do pressuposto de que a
escola deve aceitar e respeitar as diferencas adaptando-se a elas.

Nessa conjuntura indicam-se diferentes paradigmas que podem estar
presentes no ambito educacional. Estes coexistem embaralhados, mais ou menos
presentes, mais ou menos camuflados ou visiveis. Nesse delineamento, é possivel
gue tenha quem pense, veja, entenda a educacéao inclusiva e a Educacao Especial
como filantropia e assistencialismo, como um ato de caridade aos desprovidos da
sorte (BEYER, 1998).

Nessa vertente faz-se necessario um breve percurso da histdria das pessoas
com deficiéncias no Pais destacando o contexto educacional, “as questbes que

envolvem as pessoas com deficiéncia no Brasil, por exemplo, mecanismos de
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exclusao, politicas de assistencialismo, caridade, inferioridade, oportunismo, dentre
outras foram construidas culturalmente” (FIGUEIRA, 2008, p. 17).

Diante desse quadro € conveniente verificar que a década de 1980, coincide
com o despertar do movimento social e politico das pessoas com deficiéncia, o
momento de redemocratizacéo do pais, ap6s duas décadas de regime militar.

Nesse cenario, Garcia (2014) explica que a convocacao de uma Assembleia
Constituinte foi o instrumento fundamental para restabelecer o Estado Democratico
de Direito. A Assembleia Constituinte era vista como o [...] movimento social e
politico, forma essenciais para o fortalecimento das lutas em prol de igualdade e
equidade que se reorganizou “depois do periodo repressivo e autoritario das
décadas de 1960 e 1970” (GARCIA 2014 p. 169). Desse modo, é importante
compreender que as questdes culturais levam tempo para serem modificadas, mas
esse é o0 movimento que tem sido explorado pelas pessoas com deficiéncia e suas
organizacdes representativas nos ultimos anos.

Nesse interim, “existe um contexto historico a partir do qual, em grande
alcance, as pessoas com deficiéncia deixaram de ser “ignoradas” ou vistas apenas
como objeto de caridade” (GARCIA, 2014, p. 168). De acordo com Figueira (2008, p.
115):

Se até aqui a pessoa com deficiéncia “caminhou em siléncio”, excluida ou
segregada em entidades, a partir de 1981, ano Internacional da Pessoa
Deficiente —, tomando consciéncia de si, passou a se “organizar
politicamente”. E, como consequéncia, a ser notada na sociedade, atingindo
significativas conquistas em pouco mais de 25 anos de militancia (2008, p.
115).

Figueira (2008) reporta-se como acontecimento historico o ano de 1981,
declarado pela Organizacédo das Nac¢Ges Unidas (ONU) como Ano Internacional da
Pessoa Deficiente. Desse modo, constatamos que em 1981, inicia-se o0 ponto de
partida para com um olhar mais profundo, com intuito de garantir igualdade as
pessoas com deficiéncia.

Esse € marco responsavel pela construcéo de legislacbes de carater sociais
voltadas para equiparacdo de oportunidades para pessoas com limitacdes fisicas,
sensoriais ou cognitivas (GARCIA, 2014, p. 168). Neste cenario, ao lado do contexto
histérico de superagédo da “invisibilidade”, a existéncia dessas legislagcdes & outro
fator a entusiasmar o acesso das pessoas com deficiéncia ao contexto educacional

e no mercado de trabalho nos dias atuais.
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3.2 Educacgdo inclusiva: bases legais e suas influéncias

Destacamos que a inclusdo se deu somente nos pontos mais ricos da
sociedade. Nesse sentido vale constar que havia pouco interesse do poder publico
de construir efetivamente uma oferta de educacdo especial. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), sendo a Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de
1961, regulamenta que:

Art. 88. A educacéao de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacédo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera

dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961, p. 16).

Desta forma, o Estado coloca-se, no interesse de “construir uma educacéao
que abrangesse a todos”, mas buscando n&do se responsabilizar pela oferta, e por
iISso abre ao setor privado a tarefa de alcancar as criangas com deficiéncias.

Segundo Gaio e Meneghetti (2004), a real intencdo do Estado era como bem
diz o texto, ofertar “no que fosse possivel”’, ou seja, uma aparente inclusdao, mas que
ndo atendia de fato a necessidade concreta. Assim, esse periodo marcou um
avango na oferta, mas nao efetivamente na qualidade.

Idealiza-se nos ultimos anos um sistema juridico que visa garantir condi¢cdes
diferenciadas de acesso para este segmento da educacao escolar. Tais documentos
legais, em grande medida, refletem um percurso histérico nas quais “pessoas com
deficiéncia buscaram formas de sobreviver, de superar uma condicdo de
“‘invisibilidade” e “tutela” que Ihes eram impostas pela sociedade, além de uma carga
negativa de preconceitos e discriminagdao” (BREITENBACH, 2012, p. 54).

Logo, salienta-se, essa nova fase da democracia brasileira que amplia de
forma concomitante ao consolidar o movimento organizado das pessoas com
deficiéncia, a partir de 1981, o que colaborou para a inclusdo de varios artigos na
Constituicdo de 1988, que mencionam diretamente esse contingente populacional,
destaca-se o artigo 208, “O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: 8 3° — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1988, p. 125).
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O artigo da Constituicdo acima ilustra que, assim como para todas as
pessoas, os direitos dos “portadores de deficiéncia’ referem-se as mais variadas
areas e tematicas sociais, desde a nao discriminacdo no trabalho até a
acessibilidade, perpassando pelas &reas classicas como saude e educacgdo. Nesse
viés, ao constituir os principios gerais, a Constituicdo disseminou luz para
legislacdes futuras. Garcia, 2014, p. 170, afirma:

No campo das pessoas com deficiéncia, procurando normatizar tais
principios, um ano apos a Constituicdo, em 1989, editou-se a lei n. 7.853 de
1989 (Brasil, 1989), que definia uma “politica nacional de integragdo para
pessoa portadora de deficiéncia”. Interessante registrar como os termos

entdo utilizados refletem o paradigma que prevalecia naquela época para
lidar com essa tematica.

Ao consagrar a “integracao” do “portador de deficiéncia”, estava subentendida
a concepcao de que deveria ter a reabilitacdo individual para que, por competéncia
prépria € o mais proximo possivel de um padrao de “normalidade”, esse individuo
pudesse ser integrado ou reintegrado nos sistemas gerais de educacao, saude e
trabalho (GARCIA, 2014).

No momento, o chamado paradigma da inclusdo que supera a ideia de
integracao “atribui responsabilidades maiores a sociedade e ao Estado na acepgéao
de que existam condi¢cdes de acessibilidade e inclusdo para todas as pessoas,
independentemente das limitagdes fisicas, sensoriais ou cognitivas” (GARCIA, 2014,
p. 172).

Pode-se assim, dizer que a atribuicAo de responsabilidades maiores a
sociedade, como sendo a comunidade de convivio da pessoa com deficiéncia, bem
como o Estado, como preconiza o contrato social maior, que é a Constituicao
Federal.

Inclusdo e a educacgao inclusiva sao termos latentes nos discursos sociais e
educacionais nos dias de hoje. No entanto, a sensacdo de que 0 ambiente
educacional, ao propor-se inclusivo, anda na “contramao” da sociedade é evidente
(BREITENBACH, 2012, p. 53).

Na mesma visdo, Rodrigues (2003, p. 08) também indaga essa tematica,
“‘como sera possivel uma estrutura que, durante mais de um século e meio,
funcionou, em termos de selecdo, pode transformar-se, em um curto periodo de

tempo, numa estrutura inclusiva?”.
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Nesse percurso, refletir sobre processos de inclusédo e de ndo segregacao no
contexto educacional contrapde-se as crescentes desigualdades sociais e a
marginalizacdo cada vez maior, de fragmentos significativos da sociedade, de
maneira que € possivel afirmar que “ndo se conseguira alcangar uma educagao
verdadeiramente inclusiva numa sociedade excludente” (BUENO, 2008, p. 55).

A inclusdo demonstra-se, de certa maneira, pelo seu modo inacabado e pela
configuracdo como se constituiram as politicas de Educacao Especial Inclusiva no
Brasil. Nessa trajetoria, alguns teoricos aprofundaram-se ou aprofundam as
pesquisas da educacdo especial inclusiva e o0s seus mais diversos
desenvolvimentos, alguns se dedicaram com mais énfase a investigar as politicas
publicas de inclusao.

Nesta mesma perspectiva, foram reformuladas algumas proposicbes de
politicas publicas educacionais no pais, arriscando compreender como as politicas
de Educacao Especial constituiram um cenario educacional. Ndo € demais ressaltar
gue a Constituicdo Federal de 1988 assegura em seu artigo 205, que a educacao é
direito de todos e dever do Estado. Garantindo no artigo 208 o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988, p. 124).

Essa previsdo constitucional norteou outras leis que corroboram com a
Educacao Especial, nesse contexto, no ano de 1996, promulgou-se a Lei n° 9.394,
também conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB).

A referida Lei dispbe no seu art. 4°, Ill, que o dever do Estado, com a
educacdo escolar publica, serd efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado e gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996, p. 2).

A fim de garantir que a educacdo especial se desenvolva, a LDB de 1996
determinou, no art. 59, ser dever dos sistemas de ensino assegurar aos alunos com
necessidades especiais, métodos, curriculos, recursos e professores especialistas
para desenvolver um ensino adequado, bem como a educacédo especial para o
trabalho, uma vez que a mesma € necessaria para a integracdo na vida em
sociedade (BRASIL, 1996).

A LDB 9.394/96 trouxe contribuicdes tedricas e legais para a implantacdo da
incluséo escolar, no entanto, houve uma auséncia de acoes efetivas para que cada

acdo estipulada fosse de fato consolidada. Entretanto, a década de 1990 trouxe
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consigo importantes avancos no que diz respeito a educacdo de jovens e adultos
com deficiéncia (BRASIL, 1996).

Rocha e Miranda (2009) selecionam os principais mecanismos legais que
regulamentaram o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia a educagéo,
sdo eles: a Constituicdo Federal, mas precisamente, no seu Titulo VIII, art. 208 e
227; a Lei n. 7.853/89; Lei n. 10.098/00; Lei n. 10.172/01; Decreto n. 5.296/04; Lei n.
9.394/96; Decreto n. 3.298/99 e a Portaria MEC n. 1.679/99 (ROCHA; MIRANDA,
2009), sendo essas abordadas posteriormente.

Somente com o lancamento destas diversas leis, portarias, decretos e
resolucdes iniciou-se a execucdo das politicas publicas em educacdo que
possibilitasse 0 acesso e a permanéncia desses educandos. Rossetto (2009) afirma,
“a partir da década de 1990 do século XX, as politicas de inclusdo comegcam a

serem implementadas gradativamente”.

3.3 A efetividade das politicas publicas da educacéo inclusiva

Atualmente, se ganha relevancia a necessidade do sistema educacional do
pais empenha-se na realizacdo de politicas publicas que recomendam assegurar a
todos os cidadaos, inclusive agueles pertencentes a um conjunto de individuos mais
vulneraveis, a aprendizagem em ambitos educativos formais para possibilitar-lhes
uma convivéncia com dignidade e coletiva junto a comunidade em que esta inserido.
Por se deparar numa situacdo de desigualdade no que se refere ao acesso, a
continuidade dos estudos e as implicacbes do aprendizado, esse publico necessita
da implantac&o de politicas publicas, sobretudo aquelas sugeridas e aprovadas nas
Conferéncias de Jomtien em 1999 e Salamanca (UNESCO, 1994).

Essas declaragcbes internacionais recomendando planos de acdo para
alcancar os objetivos de uma educacgdo inclusiva de qualidade para todos,
ofereceram oportunidade para que 0s governos regulamentassem estratégias para
atingir a promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia. Nas ultimas décadas,
tem sido possivel acompanhar as experiéncias de enfrentamento de desafios que
sdo colocados a nossa realidade e fazer parte dessa conjuntura, sendo importante
ressaltar nesse quadro, as politicas de incluséo escolar de alunos com deficiéncia no

ensino superior. Nessa vertente, Zeppone (2011, p. 364) afirma:
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[...] criacdo de um corpo de preceitos acerca da inclusdo escolar,
colaborando para acdes politicas cada vez mais emergentes nessa direcao,
dando destaque a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos e a
amplamente divulgada Declaracdo de Salamanca de1994.

Com esta inquietude, o resultado € a organizacdo da Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos - Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que foi divulgou, entre
outros pontos, que “a educacdo € um direito fundamental de todos,
independentemente de género e idade, no mundo inteiro” (ZAPPONE, 2011, p. 365).

Diante do exposto a UNESCO (1990, p. 2) pontua “Reconhece que a
educacao hoje ministrada apresenta graves deficiéncias, que é preciso torna-la mais
relevante e melhorar sua qualidade e que ela deve estar universalmente disponivel”.

A partir da Declaracdo de Salamanca inicia-se a incorporacao de politicas
publicas educacionais brasileiras para atender a todas as pessoas com dignidade e
igualdade, considerada um dos documentos mais importantes para o progresso da
Educacdo em razéo da sua significativa repercusséo.

O direito de cada crianca a educagcdo é proclamado na Declaracdo
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com

relagdo a sua educacdo, tanto quanto estes possam ser realizados
(UNESCO 1994, p. 1).

Sendo assim, é importante considerar a Declaragcdo de Salamanca (1994),
como principio da inclusdo das PCDs, que assegura que o ambiente educacional
precisa funcionar, na intencdo de promover a convivéncia entre as pessoas
consideradas normais e as que demonstram necessidades educacionais especiais.

Posteriormente, a Declaragdo apresenta propostas, direcbes e
recomendacdes quanto a Estrutura de Acdo em Educacédo Especial, conceituada
como “um novo pensar em educacao especial”’, possuindo orientagcdes para agdes
gue deveriam ser realizadas a nivel nacional, regional e internacional.

Pode-se dizer que a partir da Declaracdo de Salamanca, houve a construgéo
de uma base sdlida voltada ao processo da escola inclusiva e igualitaria a todos os
individuos, sendo a partir desse momento, respeitadas as necessidades
educacionais especiais, iniciando ainda a questdo da acessibilidade a ser discutida,

na busca de um melhor desenvolvimento social e educacional dos individuos.
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Nesse cenario é relevante citar a Resolucdo Conselho Nacional de Educacéao
(CNE)/Camara de Educacéo Basica (CEB) n°2/2001, instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e

modalidades.

Artigo 1°, Paragrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio
na educacado infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
servicos de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante
avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001, p. 1).

Através dessa Resolucdo do CNE/CEB, a proposta da Educacdo Especial
comeca a configurar-se como uma proposta inclusiva, ainda assim, era assegurado
o atendimento dos alunos portadores de necessidades especiais nas escolas e
classes especiais como substituicdo a classe comum na escola regular.

Estabelecendo em seu art. 4°, os principios éticos, politicos e estéticos a
serem asseguradas na educacao especial, entre eles, podem citar. a dignidade
humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar seus projetos de
estudo, trabalho e insercdo na vida social e o desenvolvimento para o exercicio da
cidadania, entre outros. Por sua vez, o Parecer CNE/CEB n° 17/2001 corresponde
as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgéo Basica, destacando-
se por sua abrangéncia e ter por base varios documentos referentes a Educacao
Especial.

No ano de 2008, é publicada a Politica Nacional de Educacé@o Especial na
Perspectiva da Educacéao inclusiva, que tem como obijetivo:

[...] assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantii até a educagcdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissional da educagdo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilirios, nas comunicacdes e

informacéo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 14)

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008) destaca que a educacdo especial abrange todos o0s niveis e

modalidades da educacdo, inserindo também a educacdo profissional. Essa
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Politica evidenciou que durante um longe tempo entendeu-se que a educacéo
especial organizada de forma separada a educacdo comum seria mais benéfica
para a aprendizagem dos alunos que apresentam necessidades especiais, fato
este que causou impacto duradouro na histéria da educacao especial.
No Decreto n° 7.611/2011, héa previsado para apoio técnico e financeiro para
a estruturacédo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacéao
superior, dentre o rol taxativo de a¢cdes que contemplaram esse apoio, temos:
V - adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;
VI - elaboracdo, producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a

acessibilidade; e VII - estruturagdo de nulcleos de acessibilidade nas
instituicbes federais de educagéo superior. (BRASIL, 2011, p. 2).

O inciso VII, traz a “estruturacédo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes
federais de educacgado superior”, que de acordo com o Decreto, objetivam a
eliminacdo das barreiras fisicas e outras, que Ilimitam a participacdo e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. (BRASIL, 2011, p. 2). Portanto o
objetivo de impulsionar a promoc¢éo dos direitos humanos e sociais e em razdo da
transformacao na compreenséo do que seja a deficiéncia, houve, no Brasil, por parte
dos movimentos envolvidos na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, a
inquietude de incentivar o aprimoramento das politicas publicas destinadas a essa
populacdo. E nesse viés que ocorre a implantacdo das publicas voltadas para
assegurar os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia.

No cenario educacional, uma politica direcionada para os principios inclusivos
almeja permitir maior acesso aos niveis subsequentes do ensino, episédio que
aliado ao bom aproveitamento educacional individual de discentes com deficiéncia e
as vitdrias sdo resultados dos movimentos sociais para eficacia dos direitos desse
conjunto de individuos.

Deve-se destacar que a educacao inclusiva é a aceitagdo das diferencas, ndo
uma insercdo em sala de aula e que exige mudancas no sistema de ensino,
submergindo o respeito as diferencas individuais e coletivas, a cooperacédo entre 0s
educandos, a promocéao do respeito e da dignidade. Aqui, fundamentados em dados
os autores, Glat e Blanco (2007) fazem uma breve explanagcé@o e critica sobre o
discurso de aceitacéo utilizado no ambiente educacional:

Embora [...] tenham um discurso de aceitacéo a diversidade, ndo modificam

sua pratica para dar conta das especificidades de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os alunos. “A responsabilidade pela resposta
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educativa a ser dada aqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais é deixada aos profissionais e professores dos servicos de apoio
especializado” (GLAT; BRANCO, 2007, p. 24).

Diante do exposto, nota-se que entre linhas os autores propagam uma critica
no que diz respeito a aceitacéo, enfatizando as instituicées de ensino que produz um
discurso sobre esta, que ndo ha mudancas na préatica educativa para atender as
especificidades de aprendizagens e desenvolvimento daqueles inseridos no
processo educacional. Averigua-se na fala dos autores que essa responsabilidade
pela acdo educativa dos alunos que apresentam necessidades educacionais € dos
professores e dos servigcos de apoio. Observa-se que diante desse cenario o Estado,
se isenta das responsabilidades educativas a partir do momento que o aluno
participa do espaco educacional, o que néo deveria acontecer afinal os educandos
com necessidades especiais possuem o direito garantido de conforme a LDB
9394/96 no Artigo 58, quando esclarece: “§ 1° Havera, quando necessario, servigcos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacao especial’.

Nesse sentido Mazotta e Mazzotta e D’Antino (2011, p. 382) afirmam:

[...]- No entanto, situacbes como a quantidade de alunos por professor,
auséncia de recursos materiais e pedagogicos, precariedade de orientacao

e suporte das instancias administrativas [...] reforcam, em numerosos casos.
Dificuldades para a concretizagdo da inclusdo escolar [...].

Nota-se que a educacéo inclusiva perpassa a sala de aula, para que ela
aconteca de forma eficaz existe um conjunto de fatores que precisam ser levados
em consideracdo, como por exemplo, o respeito ao numero de alunos que a
legislacédo garante, quando ha na sala de aula criangas com necessidades especiais,
deve-se ter recursos materiais e pedagdgicos disponiveis na instituicdo de ensino,
para atender esses educandos, conforme o0s autores acima a insuficiéncia desses
fatores no ambito educacional enfraquecem a concretizacdo de fato da educacéo
inclusiva. Além disso, ndo podem ser ignoradas as condi¢cdes de acessibilidade das
instituicbes de ensino como fatores facilitadores ou dificultadores da educagéo
inclusiva.

E sabido que as politicas publicas empregadas ndo s&do o suficiente para
garantir e instrumentalizar o aprimoramento necessario dos sistemas educacionais

para além das condicdes de acesso, viabilizando a permanéncia, a efetiva
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participacdo e a aprendizagem plena real como direito humano a ser protegido de
forma continua.

A educomunicagao ja € amplamente reconhecida “como direito de todos
alcancado tanto mediante acbes de um sem-nimero de organizacdes nao
governamentais que a assumem como metodologia de acdo, quanto mediante
planos globais de politica publicas” (SOARES, 2009, p. 194-207). Precisamente
porque a “comunicacion/educacion es siempre politica en cuanto institucion de la
democracia” (HUERGO, 2000, p. 23).

Portanto, a educomunicacdo como pratica metodolégica pode dar visibilidade
as necessidades das pessoas com diversidade funcional, haja vista que a sociedade
atual ainda € marcada pelos fortes tracos do preconceito, da intolerancia, da
violéncia e da desigualdade. Esse cenério chama atencdo para a necessidade
extrema da criagcdo de uma cultura de direitos humanos, como diria Tavares (2007,
p. 492). Somente quando “os direitos humanos passarem a fazer parte do cotidiano
de todas as pessoas e se constituirem de fato numa cultura, sera possivel a
generalizacdo e a perpetuacdo de crencgas, valores, conhecimentos, praticas e
atitudes que priorizem o ser humano”.

Portanto, a educomunicacdo é aqui traduzida como meio de mediacao e
interrelac@o entre as areas da comunicacgao e da educacao, vista como possibilidade
de um novo espaco de conhecimento que dialoga de forma critica e criativa, ao
mesmo tempo em que propicia 0 empoderamento dos participes para a cidadania e
a solidariedade (SOARES, 2004).

O que nos leva a pensar a educomunicagdo como tecnologia assistiva ou
ajuda técnica, que, conforme o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) trata-se de produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2015, s/p).

Como veremos a seguir nos marcos legal e infraconstitucional ao direito a

educacao especial e inclusiva e as pessoas com deficiéncia.
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4 MARCOS LEGAIS E INFRACONSTITUCIONAIS AO DIREITO A EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA E AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A dimensao das politicas publicas inclui os érgéos legislativos, executivos e
judiciais, ou seja, todas as leis, diretrizes e decisdes judiciais que visam implementar
o direito a educacéo inclusiva em um pais ou territério. Ao estudar a realidade a que
pertencemos, € preciso analisar o conjunto de politicas publicas que organizam a
proposta educacional. Por exemplo: hoje no Brasil, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de
Educacdo (2014) Site externo, bem como a Lei de diretrizes e fundamentos da
educacéo nacional (1996).

As pessoas com necessidades especiais ao longo da histéria foram vitimas
de um processo de exclusdo total, em que foram consideradas indignas da
educacéo escolar. Na Idade Média, essas pessoas eram excluidas da sociedade,
consideradas doentes e incapazes, principalmente no campo do conhecimento. Por
volta de 1496, os “deficientes” ou doentes mentais foram perseguidos e executados.
Naqguela época, eles entendiam que isso significava uma "presenca do diabo nessas
pessoas". Por mais de 200 anos, pessoas com necessidades especiais foram
gueimadas em praca publica, enforcadas, afogadas ou condenadas a prisdo nos
pordes dos castelos da época (FACION; MATTOS, 2009, p.6).

Depois foram vitimas da segregacdo, Minetto (2010, p.46) nos conta que
entre o final do século XVIII, inicio do século XIX, as pessoas com alguma forma de
necessidades especiais foram segregadas nos espacos que atendiam deficiéncia
como doencga, no entanto assistimos ao surgimento de grandes instituicbes
especializadas em pessoas com deficiéncia, e € a partir deste momento que
podemos considerar que surgiu a educacao especial.

Segundo Sa (2009, p.26) “a chamada educacéo inclusiva nasceu nos Estados
Unidos, através da Lei Publica 94.142, de 1975. Estabelecendo programas e
projetos voltados para a implementacdo da educacédo inclusiva”. A partir desses
resultados, na década de 90, surgiram novos movimentos que indicavam a
emergéncia de um novo paradigma educacional, desta vez "Inclusao”, no sentido da
palavra que significa fazer parte, ndo apenas estar fisicamente na escola, mas

também participar efetivamente de experiéncias pedagogicas, integrar e socializar
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com outros alunos e aprender de acordo com suas potencialidades e seus limites
(STAINBACK, 1999 p. 40).

No século XIX, essas pessoas eram consideradas um importante agente da
sociedade. Na época, incentivou-se a criacdo de associa¢des nas quais as pessoas
com deficiéncia eram acolhidas e incentivadas. Aparecem as escolas
especializadas. “As instalagdes para deficientes continuaram a crescer em numero e
tamanho desde o final do século XIX até o final da década de 1950” (STAINBACK,
1999, p. 37).

Segundo Bernardes (2000), a assisténcia as pessoas com deficiéncia teve
inicio no século XIX e caracterizou-se por periodos importantes no desenvolvimento
das préticas escolares, como a institucionalizacdo, a integracdo e, atualmente, a
inclusdo escolar. Na Idade Média, as pessoas com algum tipo de deficiéncia eram
isoladas e desacreditadas, privando-as da oportunidade de progredir em seu
desenvolvimento educacional. As acdes politicas dependiam apenas de assisténcia
institucionalizada.

Apesar disso, os alunos com deficiéncias visiveis e alunos com deficiéncias
mais graves continuaram a ser segregados. Segundo Stainback (1999, p. 37) isso se
deveu ao fato de que “escolas serem organizadas como asilos, com uma estrutura
militar, 0 que condenava as pessoas com NE a viverem em locais em que eram mais
controladas do que ensinadas”.

No Brasil, em 1904, foi criada a Escola de Criancas Anormais no Hospital
Nacional de Alienado, no Rio de Janeiro. Franco da Rocha, em 1921, criou o servigo
para menores, dando origem ao primeiro nucleo de classes especiais do estado. Em
1926, Tiago Wurth fundou a escola Pestalozzi em Canoas. O Instituto Pestalozzi de
Canoas (RS) é a primeira instituicdo ndo governamental do Brasil de educagéo
especial na area da deficiéncia mental. Em 1935 surgiu a Sociedade Pestalozzi de
Minas Gerais e em 1952 a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE-
RJ, que passou a promover e defender os direitos das pessoas com deficiéncia
mental (FACION; MATOS, 2009, p. 144).

No século XX eclodiu uma nova luta, desta vez pela inclusdo das pessoas
com deficiéncia na sociedade e, principalmente, no sistema de ensino regular. Esse
movimento tem sido chamado de paradigma da integracdo. A integracao defendeu o
direito dos alunos com necessidades educativas especiais a serem matriculados nas

escolas regulares, desde que, por sua propria forca, se adaptem ao meio, enquanto
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0s sistemas educativos e a escola ndo tiveram qualquer compromisso de adaptacao
e gue se mantivessem inalterados sem se adaptar as necessidades desses alunos
(FACION; MATOS, 2009).

Minetto explica que a educacao integradora “exigia a adaptacdo dos alunos
com Necessidades Especiais (NE) ao sistema escolar, excluindo aqueles que nao
conseguiam adaptar-se ou acompanhar os demais alunos” (MINETTO, 2010 p.47).

Na década de 70 no Brasil, com o inicio da normalizacdo, houve muitas
discussoes e divergéncias, mas, também, novos conhecimentos foram adquiridos, o
que influenciou a organizacdo dos servicos e as metodologias de ensino,
contrastando com as tendéncias segregativas da época. Os anos 1980 foram
considerados décadas de tratados. Nasceram as primeiras declaracfes e tratados a
favor do processo inclusivo (GUELBERT, 2007).

Nesse processo de inclusdo, o sistema educacional deve promover o
desenvolvimento das potencialidades do aluno com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) por meio de metodologias alternativas, recursos tecnoldgicos e
humanos especializados, preparando-o para a vida em condi¢cdes adequadas onde
todos construam seu conhecimento, inclusive a sociedade em que o educando esta
inserido (GUELBERT, 2007).

Em 1985, realizaram-se a Assembleia geral das Nacfes unidas e o
programa acdo mundial para as pessoas deficientes, a qual lanca um
programa de acdo mundial para as pessoas deficientes, recomendando:

guando for pedagogicamente factivel, o ensino da pessoa deve acontecer
dentro do sistema escolar normal. (GUELBERT, 2007, p. 34-35).

Com base nesses resultados, na década de 1990, surgiram 0s primeiros
movimentos voltados para um novo paradigma educacional, desta vez “Inclusdo”, no
sentido da palavra “fazer parte de”. Este sentimento de “pertencimento” pode ser a
mola propulsora motivacao da crianca para progredir na aprendizagem e um esforgo
de autoestima (FACION; MATOS, 2009).

Na década de 1990, ocorreram dois grandes eventos com foco em uma
educacdo que beneficie a todos: a Conferéncia Mundial de Educacéo para todos
(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) em que o principio da educacao
inclusiva ganhou importancia no cenario educacional.

Desde a Declaragao de Salamanca em 1994, o Brasil formalizou a discussao
de ideias diferentes. Este documento traz uma nova visao da educacao especial,
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porque tem uma concepcao diferente da crianca que acredita e proclama que todas
as criancas tém suas proprias caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades que sdo Unicas e, portanto, tém direito & educacdo e oportunidades
para alcancar e manter um nivel adequado de aprendizagem e, "aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianca capaz de
satisfazer tais necessidades" (UNESCO, 1994, p.1-2).

A partir deste momento, a educagcdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino comum é assegurada por leis e resolucbes como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBEN e a Resolucdo n°® 261/02
CEE/MT. Aqui estabelece que “O ensino especializado sera preferencialmente
oferecido na rede ordindria de ensino, para alunos com NEE, nas etapas e
modalidades da educagao basica” (UNESCO, 1994, p.2).

Segundo Mitller (2003), o marco histérico da inclusdo ocorreu em junho de
1994, com a Declaracdo de Salamanca na Espanha, realizada pela UNESCO
durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso
e Qualidade, assinada por 92 paises.

Segundo Mantoan (2000, p.02), a histéria da educacdo para pessoas com
deficiéncia no Brasil se divide em trés longos periodos:

- De 1854 a 1956 - marcado pelo setor privado;

- De 1957 a 1993 - definido por atos oficiais nacionais;

- E desde 1993 [...] - caracterizado por movimentos a favor da educacéo
inclusiva.

De acordo com a legislacdo que garante o direito & educacdo das pessoas
com deficiéncia; com a atual politica de educacdo especial e com os referenciais
pedagogicos da educacdo inclusiva, € importante explicar o significado desses
marcos legais, politicos e pedagdgicos, bem como seu impacto na organizacao e
oferta da educacgdo em todos os niveis e etapas (MANTOAN, 2000).

De forma a sublinhar as condi¢cdes necessarias ao pleno acesso, participacao
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, no ensino superior sdo sublinhados os
principais aspectos da legislagdo em vigor e a politica educativa e as referéncias
pedagdgicas. Assim, as instituicdes de educacao superior - IES devem assegurar 0

pleno acesso, em todas as atividades académicas, considerando:
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1. A Constituicdo Federal/88, art. 205, que garante a educa¢do como um
direito de todos;

2. A Lei n® 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais-Libras;
3. O Decreto n° 3.956/2001, que ratifica a Convencgédo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa
Portadora de deficiéncia;

4. O Decreto n° 5.296/2004, que regulamenta as Leis 10.048/2000 e
10.098/2000, estabelecendo normas gerais e critérios basicos para o
atendimento prioritario a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

O Decreto n° 7.611/2011, que dispbe sobre o atendimento educacional
especializado, que prevé, no 82° do art. 5°:
VIl - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacéo superior.
8§ 5° - Os nlcleos de acessibilidade nas instituicBes federais de educacao
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacédo e de informacao

gue restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia;

A Portaria n° 3.284/2003 dispbe sobre os requisitos de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia para instruir processo de autorizacdo e reconhecimento de
cursos e de credenciamento de instituicdes. A educacéo dos deficientes, em 1957,
foi assumida pelo governo federal, porém, somente em 1961 entrou em vigor a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (GOV. BR. 2021).

De acordo com dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), pelo menos 45 milhdes de brasileiros tém algum tipo de
deficiéncia, cerca de 24% da populagéo do pais (GOV.BR. 2021).

Com relagcéo aos dados, a importancia dessa politica publica fica evidente a
partir dos nameros que foram colhidos no nosso censo demografico de 2010. De
acordo com as informacdes do IBGE, cerca de 24% da populagao brasileira se
reconhece como pessoa com deficiéncia, o que significa dizer que em torno de 45
milhdes de brasileiros tém algum tipo de deficiéncia, segundo a percepcdo dos
dados oferecidos entdo por esse instituto. O que € importante destacar deste
aspecto desse nimero é que esses valores correspondem, para que todos possam
ter ideia, uma populacdo aproximada a integralidade da populagdo da Colbémbia e
praticamente a populacdo de toda a Espanha (GOV.BR. 2021).

As primeiras salas de aula de educacéao especial foram criadas no século XIX
e hoje existem mais de 240 escolas oferecendo educacao especial para criangas
com deficiéncia (BRASIL, 2013). No Brasil, passamos a ter as salas de recursos
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multifuncionais. As salas de recursos multifuncionais (SRM) foram implementadas
pela Resolucdo CNE/CEB n°04/2009, que prioriza um atendimento especializado
focado nas necessidades individuais dos portadores de necessidades especiais
(BRASIL, 2009). Vejamos o que cita o Artigo 5°:
O atendimento educacional especializado é realizado, prioritariamente, nas
salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de
ensino regular no turno inverso da escolariza¢éo, ndo sendo substitutivas as
classes comuns, podendo ser realizado também em centro de atendimento
educacional especializado da rede publica ou de instituicdo comunitaria,
confessional ou filantrépica sem fins lucrativos conveniada com a secretaria

de educacdo ou 6rgdos equivalentes dos estados, Distrito Federal ou dos
municipios (BRASIL, 2009, Art.5, p.2).

Segundo Roppoli (2010)

As salas de recursos multifuncionais do tipo | sdo constituidas de
microcomputadores, monitores, fones de ouvidos e microfones, scanner,
impressora alaser, teclado e colmeia, mouse e acionador de
pressdo, laptop, materiais e jogos pedagoégicos acessiveis, software para
comunicacdo alternativa, lupas manuais e eletrdnicas, plano inclinado,
mesas, cadeiras armarios, quadro melanimico. [...] As salas multifuncionais
do tipo Il séo constituidas dos recursos especificos para o atendimento dos
alunos com cegueira, tais como impressora Braille, maquina de datilografia
Braille, reglete de mesa, puncao, sarobé, guia de assinatura, globo terrestre
acessivel, kit de desenho geométrico acessivel, calculadora
sonora, software para producdo de desenhos graficos e tateis (ROPOLLI,
2010, p. 31-32).

Os servicos para pessoas com deficiéncia tém crescido de forma constante
desde a década de 1970, quando 0s programas governamentais comecaram a se
concentrar em sua inclusdo na sociedade. A inclusdo € uma estratégia que visa
garantir que todas as pessoas com deficiéncia tenham acesso a recursos e servigos
essenciais para que possam levar uma vida plena e produtiva (BRASIL, 2013).

Durante o lluminismo, as pessoas com deficiéncia comecaram a ser vistas
como individuos que poderiam contribuir para a sociedade. Alguns dos primeiros
passos nesse processo foram dados por pessoas com deficiéncia intelectual, como
Philippe Pinel e Jean-Baptiste de La Mothe Fénelon. A medida que mais pessoas
com deficiéncia foram reconhecidas e incluidas na sociedade, ficou claro que elas
possuiam habilidades e habilidades Unicas que ndo deveriam ser ignoradas. Ao
longo do tempo, as atitudes evoluiram em relacdo aos direitos e a inclusdo das
pessoas com deficiéncia. Hoje, muitos paises tém leis que protegem os direitos das

pessoas com deficiéncia e hd um crescente reconhecimento de que todos tém um
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papel a desempenhar na sociedade. O Brasil ratificou a convencédo em 2009 e desde
entdo tem trabalhado para incorporar suas disposicdes a legislacdo nacional.

O principal objetivo da convencdo € proteger os direitos das pessoas com
deficiéncia e garantir que elas possam patrticipar plenamente da sociedade. Um dos
aspectos mais importantes da educacdo inclusiva é garantir que todos os alunos
tenham iguais acesso a recursos e oportunidades. Isso inclui coisas como fornecer
salas de aula e bibliotecas acessiveis, contratar professores qualificados com
conhecimento sobre questdes de deficiéncia, criar ambientes de apoio para alunos
com deficiéncia e fornecer assisténcia financeira para aqueles que tém deficiéncia.

A politica baseia-se no principio de que as pessoas com deficiéncia devem
ser incluidas em todos os aspectos da educacdo e da sociedade, incluindo o
emprego. Visa melhorar 0 acesso a educacao especial por meio da criacdo de um
sistema nacional de SESs, que fornecera servicos de qualidade aos alunos com
deficiéncia. Em 2008, a Convencao das Nacdes Unidas foi ratificada no pais com
emenda constitucional equivalente, passando a servir de referéncia a ser respeitada
por todas as leis e politicas brasileiras.

Em 2014, foi promulgado o Plano Nacional de Educacao (PNE), que prevé a
universalizacdo do acesso a educacdo basica, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para o publico-alvo da educacdo especial até 2024. Apls a
ratificacdo da Convencado, alteracdes semelhantes foram feitas na legislacao
brasileira para atender a suas disposicoes. Essas emendas, que também séo de
natureza constitucional, foram feitas especificamente em resposta ao mandato e aos
requisitos da Convencédo. Em 2015, foi aprovada a Lei brasileira de incluséo (LBI),
que traz uma série de inovacdes. A LBI estabelece que todos os alunos,
independentemente de sua deficiéncia, devem ter acesso a educacdo de forma
inclusiva e nao discriminatéria. Também proibe as escolas de cobrar quaisquer
taxas adicionais para alunos com deficiéncias e exige o fornecimento de servigos
educacionais gratuitos para esses alunos. O contexto inclusivo refere-se a escolas
projetadas e operadas especificamente para alunos com deficiéncia. Isso pode

incluir escolas publicas e privadas.
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Figura 03 - Evolucéo das matriculas de educacéo especial na educacéo infantil, por local de
atendimento - Brasil 2010 — 2022.
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Esse crescimento se deve ndo apenas ao aumento do nimero de escolas
projetadas especificamente para alunos com deficiéncia, mas também ao aumento
do financiamento desses programas, bem como a prevaléncia de instalacfes
acessiveis em todo o pais. A inclusdo desempenhou um papel importante na
melhoria do acesso a educacgéo para todos os alunos, independentemente de suas

habilidades ou formac&o.

Figura 04 - Evolucéo das matriculas de educacédo especial no ensino fundamental, por local de
atendimento - Brasil 2010 — 2022.
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A Constituicdo de 1988 também criou o Conselho Nacional de Educacao da
Crianca com Deficiéncia, responsavel por desenvolver uma estratégia nacional para
a educacgao especial. Esse documento, denominado “Plano Nacional de Educagao
Especial” (PNDSE), foi apresentado ao Congresso em 1991 e se tornou lei em 1992.
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Em 1997, o Brasil ratificou a Convencéao das Nacdes Unidas sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e criou um novo Ministério do Desenvolvimento Social
e Direitos Humanos, que assumiu a responsabilidade pela implementacdo da
Convencdo. Em 2002, Brasilia alterou sua Constituicdo para incluir um artigo
especifico que garante o direito a educacao de criancas com deficiéncia.

Hoppe, Pinto e Oliveira (2018, p. 283), ao considerarem a inclusdo de
pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino, analisam a Lei n® 13.146/2015 e
defendem que a educomunicacédo deve ser considerada uma tecnologia assistiva,
gragas a sua condigdo de oferecer “ajuda técnica - recursos, metodologias,
estratégias, praticas - que objetiva promover a autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusao social da pessoa com deficiéncia”, referendada pela sua condi¢ao
de praxis, de préatica metodoldgica.

As praticas  educomunicativas  englobam aspectos como a
interdisciplinaridade, e situam as midias no cotidiano dos educandos. Além disso, se
espera que a apropriacdo das midias ultrapasse um carater meramente técnico ou
instrumental: a proposta é que se viabilize a apropriacdo critica para promover a
reflexdo sobre formas e conteudos encontrados nas midias. E, ao conceber a
comunicacdo como um bem social e instrumento para formacdo da cidadania, &
imprescindivel que se viabilize a midia-educacéo para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia (SOARES, 2000).

Torrico (2016) reforca as ideias de Hoppe, Pinto e Oliveira (2018),
considerando que a educomunicacdo tem um aspecto inclusivo por natureza, que
pode contribuir para potencializar a inclusdo do individuo com deficiéncia. Ao
incentivar a conscientizacdo sobre o papel das midias e seus contetdos e promover
a reflexdo, rompendo com determinados estereoétipos de lugares sociais ja definidos
como inferiores para este publico, as praticas de midia-educacéo, que promovem a
apropriagdo e criticidade das linguagens midiaticas, sdo propicias para amparar
praticas inclusivas.

Assim sendo, a interacdo com o mundo das midias representa, para as
pessoas com deficiéncia, uma oportunidade de participacdo, de inclusdo na cultura

atual em que vivemos em que boa parte da realidade é mediada pelas midias.
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Figura 05 - Percentual de alunos de educacéo especial incluidos (classe comum) por etapa de

ensino, segundo a unidade da federacéo — Brasil 2022.
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A Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) publicou o "Relatério Mundial sobre Educacéo para Todos" em 1990. O
relatorio fornece uma visado abrangente do estado da educa¢do em todo o mundo,
incluindo informacgdes sobre politicas e programas que visam melhorar o acesso a

educacao para todos.

Figura 06 - Matricula na educacao especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo - Brasil 2022.

Deficiéncia Intelectual

Autismo 429521

Deficiéncia Fisica 158.371

Deficiéncia Multipla 86341

Baixa Visdo 80.429

Deficiéncia Auditiva . 40.267

Altas Habilidade/Superdotacdo 26.815

Surdez l 20.699
Cegueira I 7.308

Surdocegueia | 628

Fonte: Inep/Censo Escolar 2010 - 2022

Iniciativas como os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) dos
Estados Unidos estabelecem metas e objetivos especificos que foram alcancados
até 2020 e se concentraram em melhorar o acesso a oportunidades educacionais
basicas para todos os alunos. A Semana da Educacao Inclusiva foi criada em 2002
como um evento internacional anual focado na promocdo de experiéncias de

aprendizagem inclusivas.

4.1 Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva - PNEEPEI

A PNEEPEI (Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva) é resultado de um processo que teve inicio no inicio da década
de 1990, quando educadores e tomadores de decisdo tomaram conhecimento das

necessidades especiais de alunos com deficiéncia. No inicio, a educacéo especial

914 467
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era considerada um "campo a parte"”, que s6 poderia ser abordado por especialistas
(PAGNI, 2019).

No entanto, com o tempo ficou claro que a educacéo especial ndo era apenas
para alunos com deficiéncia; ele também pode ser usado para ajudar alunos de
diversas origens a atingir seu potencial. Isso levou ao desenvolvimento da
PNEEPEI: uma politica nacional de educacdo especial que visava criar um espaco
onde todos os atores - educadores, formuladores de politicas e clientes - pudessem
trabalhar juntos para fornecer acesso a servigos de educacéo especial de qualidade
para todas as criancas (PAGNI, 2019).

Para tanto, o documento foi elaborado por uma equipe de profissionais de
diversas formacbes, incluindo professores, psicologos, assistentes sociais e
especialistas em tecnologia educacional. Baseia-se no principio de que a educacao
especial deve ser considerada parte integrante do ensino regular e que todos os
alunos com deficiéncia devem ter igual acesso a servicos de educacao especial de
gualidade (PAGNI, 2019).

Desde o lancamento da PNEEPEI, o numero de profissionais de educacao
especial atuando no Brasil aumentou. Isso provavelmente se deve a crescente
conscientizacdo e compreensao de que a educacao especial ndo se trata apenas de
educar alunos com deficiéncia, mas também de apoio e recursos extraclasse
(BEZERRA, 2020). Além disso, a PNEEPEI apresentou a ideia de que todos devem
ter acesso a servigos de educacdo especial de qualidade, independentemente de
suas capacidades ou potencialidades. A PNEEPEI teve um impacto significativo na
educacao especial no Brasil. Ele foi creditado por ajudar a mudar a maneira como 0s
educadores pensam sobre a deficiéncia e criar uma sociedade mais inclusiva para
pessoas com deficiéncia (BEZERRA, 2020).

4.2 Direito a educacdao, equidade social e pessoa com deficiéncia: os
documentos infraconstitucionais

A Constituicdo brasileira estabelece a educacdo como dever do Estado e da
familia, promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, e acrescenta que
a educacdo deve ter como objetivo promover o desenvolvimento integral das
pessoas (BRASIL, 1988).
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A educacao, como direito social (art. 6° CF), é também considerada no rol dos
direitos politicos e civis. Isso significa, segundo Cury (2012, p. 149), “[...] o
reconhecimento de que faz parte das dimensdes estruturais da propria consisténcia
do ser humano e fator indispensavel da vida social’. Mas esse direito social, entre
outros, expressos no ordenamento juridico, s6 sera aplicavel com a implementacéo
de politicas publicas.

Segundo Lemons (2015), dentro do direito a educacdo existe o direito de
aprender, mesmo que muitas vezes nao seja entendido como um direito do aluno. O
autor observa que a garantia legal do direito & educagédo ndo garantiu integralmente
o direito a aprendizagem. No caso dos alunos da educacédo especial, ambos foram
condicionados por politicas publicas e praticas pedagogicas desenvolvidas pelas
redes de ensino e escolas.

A equidade na educacdo também tem sido levada em consideracao no que
diz respeito as politicas positivas, por meio de medidas voltadas a superacdo das
desigualdades que historicamente ocorrem no Brasil. Para Sposati (2010), a falta de
equidade leva a iniquidade, ou seja, a auséncia de igualdade de acesso para que as
pessoas superem suas proprias necessidades e garantam uma igualdade de
distribuicdo no atendimento de qualidade a essas necessidades e no acesso as
oportunidades criadas pela sociedade.

Para Mendes e Bastos (2014), € importante chamar a atencéo para o fato de
as instituicbes de ensino superior reconhecer que o direito a igualdade de
oportunidades também pode implicar no cenario de desigualdade de tratamento.

Entende-se que os estabelecimentos de ensino superior, para garantir o
direito & educacdo e a igualdade de oportunidades, terdo de refletir sobre as
condi¢cdes de acesso e sucesso dos alunos com deficiéncia. A Legislacao federal,
baseada na lei de diretrizes e bases da educacdo nacional - lei n. 9.394/1996
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. Embora ndo descreva
claramente como deve ocorrer o processo de inclusdo, indica a obrigatoriedade de
um sistema educacional inclusivo:

Art. 4° O dever do Estado com educacédo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de: Il - atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacédo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1996).
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A Lei n. 9.394/1996 criou uma nova organizacdo da educacdo nacional,
dividindo-a em duas fases: Educacao basica, que abrange o ensino fundamental e
médio, e ensino superior. Acrescenta alguns métodos de ensino independentes,
porém, complementares a estrutura estabelecida, destacando-se, entre outros, a
educacao especial (MARQUES, 2010).

A educacado especial, na Lei de Diretrizes e Bases Nacional da Educacao
(LDB 9.394/96) é tratada como modalidade de ensino e prevé um capitulo
inteiramente dedicado ao atendimento. A Lei n® 12.796/2013 modificou a redacéo da
LDB e estendeu-a educacédo especial, tendo sido previamente definida para atender
pessoas com necessidades especiais, nos termos da lei, e passou a tratar
“‘educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo” (Art.56).

A LDB 9.394/96 reafirma o principio da educacéo inclusiva no capitulo V, art.
58, estabelecendo que a modalidade de educacdo especial deva incluir
preferencialmente na rede de ensino regular, para alunos com necessidades
educacionais especiais, alunos com ou sem deficiéncia (MARQUES, 2010). As
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial (BRASIL, 2001) defendem que todo
sistema de ensino deve ter um setor que apoie 0 processo de construcdo da
educacao inclusiva.

Outra importante politica é o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado
pela Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, constitui um passo fundamental para as
politicas publicas brasileiras. Seus objetivos deram ao pais um horizonte para o qual
devem convergir os esforcos das autoridades federais e da sociedade civil com o
objetivo de consolidar um sistema educacional capaz de efetivar o direito a
educacdo em sua integralidade, dissolver as barreiras de acesso e permanéncia,
reduzir desigualdades, promover os direitos humanos e garantir a formacéo para o
trabalho e o exercicio autbnomo da cidadania (BRASIL, 2015).

Um aspecto fundamental do PNE atual € que seus objetivos definem os niveis
de objetivos que devem ser alcancados pela educacdo brasileira, em diferentes
areas, até 2024. Nesse cenario, o papel do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para apoiar 0 monitoramento e
avaliacdo do Plano. A lei do PNE, além da publicacdo de indicadores relativos ao
desempenho escolar, avaliagdo institucional e indice de Desenvolvimento da

Educacdo Basica (Ideb), atribuicbes ja desempenhadas pelo INEP, atribui a
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instituicdo, em seu artigo 5°, a funcdo de publicar a cada dois anos de estudos para
medir 0 progresso na consecucdo dos objetivos. Essa missdo se enquadra nas
atribuicdes legais do Inep de planejar, coordenar e contribuir para o desenvolvimento
de estudos e pesquisas educacionais, de acordo com o decreto n. 6.317 de 20 de
dezembro de 2007 (BRASIL, 2015).

Entre os outros objetivos do PNE, a generalizacdo da educacdo basica, a
ampliacdo do acesso ao ensino profissionalizante, ao ensino superior, a educacéo
de jovens e adultos, a poés-graduacdo, aperfeicoamento das politicas inclusivas,
qualificacédo e valorizagéo de profissionais e professores da educacao, entre outros
objetivos do PNE. Do ponto de vista da globalizacdo e também da reducdo das
desigualdades que afetam cada uma destas dimensdes e que por vezes impdem
uma apropriacédo desequilibrada das oportunidades educativas (BRASIL, 2015).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), em vigor de 2014 a 2024, é um
documento que define os compromissos de colaboracao entre os entes federativos e
diversas instituicbes para o avanco da educacdo brasileira. A agenda
contemporanea das politicas publicas educacionais encontra no PNE uma referéncia
para a construcdo e acompanhamento dos planos educacionais estaduais e
municipais, o que o caracteriza como politica norteadora da acdo governamental em
todas as esferas federais e impde alto grau de complexidade (BRASIL, 2015).

Os problemas publicos que motivam o PNE se manifestam nas desigualdades
educacionais, na necessidade de ampliar o acesso a educacdo e a escolaridade
média da populacéo, a baixa qualidade do aprendizado e os desafios relacionados a
valorizag&o dos profissionais da educacéo, a gestdo democrética e ao financiamento
da educacao. As dez orientagbes do PNE s&o transversais e referem-se a todos os
objetivos, procuram sintetizar o consenso sobre os grandes desafios educacionais
do pais e podem ser classificadas em cinco grandes grupos. Existe também uma
relagdo mais ou menos intensa de cada conjunto de objetivos com uma determinada
diretriz, o que permite classificar os objetivos de acordo com a diretriz com a qual
mais se sobrepde (BRASIL, 2015).

As dez diretrizes do PNE séo transversais e referem-se a todos os objetivos,
procuram sintetizar o consenso sobre os grandes desafios educacionais do pais e
podem ser classificadas em cinco grandes grupos. Existe também uma relagdo mais

ou menos intensa de cada conjunto de objetivos com uma determinada diretriz, o
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que permite classificar os objetivos de acordo com a diretriz com a qual mais se
sobrepde (LIMA, 2018).

E importante destacar que o PNE se caracteriza como uma politica publica
que articula as diferentes politicas educacionais, pautada pela busca da unidade na
diversidade das politicas. A consecucdo de seu objetivo central pressupde que as
acOes em todos os niveis e modalidades de ensino sejam realizadas de forma
estruturada pelos entes federativos, sob pena de aprofundamento e ndo superacao
das desigualdades regionais. Além disso, a realizacdo de um objetivo € um pré-
requisito para a eficacia de outros e do Plano como um todo (BRASIL, 2015).

O PNE assume que os avan¢gos na educacdo devem se refletir no
fortalecimento das instituicbes (escolas, universidades, estabelecimentos de ensino
profissionalizante, secretarias de educacédo, entre outros) e 6rgaos de participacéo e
controle social. Isso se reflete em suas estratégias, que exigem a atuacdo de
estados, municipios e Unido, que atuam em conjunto para consolidar o sistema
nacional de educacéo. Por outro lado, a implementacdo do Plano exige a integracao
de suas acdes em politicas publicas fora do ambito educacional, particularmente
aguelas no campo social e econdmico, o que reafirma a intersetorialidade como uma
das condicdes de seu sucesso (LIMA, 2018).

Com a entrada em vigor da Lei n. 13.146 de 2015, com o objetivo de subsidiar
os sistemas de ensino, transformando as escolas publicas brasileiras em espacos
inclusivos e de qualidade, que valorizem as diferencas sociais, culturais e
emocionais, respondendo as necessidades educacionais de cada aluno. Nesse
sentido, sdo apresentadas reflexdes criticas sobre os referenciais que
estabeleceram a educacao especial na perspectiva da integracdo, propondo uma
analise da formacao dos educadores, do conceito de deficiéncia e das praticas
escolares sob o ponto de vista do evoluir sob 0 novo paradigma na educacao
contextualizada. Entender a educacdo como um direito de todos e a educacgao
inclusiva na perspectiva da comunidade coletiva refor¢ca a necessidade de construir
escolas inclusivas (CASTRO; BERRO, 2017).

Castro e Berro (2017) comentam que ha milénios a histéria mostra que os
direitos humanos se manifestam de forma desigual na vida de diferentes grupos
sociais e diferentes pessoas, as desigualdades persistem devido a falta de
oportunidades de acesso a educacdo necessaria ao pleno desenvolvimento de cada

individuo e sua cidadania. As pessoas que nascem com deficiéncia, ou que a



57

adquirem para toda a vida, sdo continuamente privadas da convivéncia com a
familia e pares, escola, acesso ao trabalho, lazer e atividades, entre outros.

Ainda que criancas e adolescentes ndo possam ficar a mercé dessa violacao,
uma vez que a educacédo é fundamental, instituida pela constituicdo federal de 1988
e incluida no rol dos direitos sociais, ou seja, estes devem atuar sob pena de nao
violacdo da Carta. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/15, foi uma
importante novidade legislativa, completando o arcabouco para a implementacéo da
inclusédo escolar de criangcas e adolescentes com necessidades especiais em
situacao de normalidade.

Ainda que criancas e adolescentes ndo possam ficar a mercé dessa violacao,
ja que a educacao é basica, instituida pela constituicdo federal de 1988 e incluida na
lista dos direitos sociais, ou seja, aqueles que devem andar sob pena de nao
profanar a Carta Constitucional. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146/15, foi uma importante originalidade legislativa, completando o marco para a
efetivacdo da inclusdo escolar de criancas e adolescentes com necessidades
especiais em situacdo normal. A educacdo € um direito humano e fundamental,
também afirmado na Constituicdo Federal de 1988 (CASTRO; BERRO, 2017).

Sobre os direitos sociais, Moraes (2014, p. 177), ensina:

Direitos sociais sdo direitos fundamentais do homem, caracterizando-se
como verdadeiras liberdades positivas, de observancia obrigatria em um
Estado Social de Direito, tendo por finalidade a melhoria de condi¢cfes de
vida aos hipossuficientes, visando a concretizagcdo da igualdade social, e
sdo consagrados como fundamentos do Estado democratico, pelo art. 1°, IV
da Constituicdo Federal.

Note-se que a Constituicdo de 1988 introduz em seu texto no art. 5°,
paragrafo primeiro, regra obrigatoria de aplicacdo imediata & educacdo. Portanto, em
tese, é cabivel uma eventual liminar ou direta de inconstitucionalidade contra uma
possivel falta de ac&o afirmativa por parte do Estado. Esta é também a concluséo do
famoso constitucionalista Silva (2005, p. 465), que ensina uma licdo: "Quando a
Constituicdo diz que a saude ou a educacdo € um direito de todos, e indica
mecanismos, politicas, para a satisfacdo desses direitos, prevé situacdes juridicas
objetivas para a aplicagdo desses direitos”. Cury (2008, p. 302), fala bem da
Educacao de forma igualitaria:

Por ser um servico publico, ainda que ofertado também pela iniciativa

privada, por ser direito de todos e dever do Estado, é obrigagdo deste
interferir no campo das desigualdades sociais e, com maior razdo, no caso
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brasileiro, no terreno das hierarquias sociais, como fator de reducédo das
primeiras e eliminacdo das segundas, sem 0 que 0 exercicio da cidadania
ficaria prejudicado a priori.

Precisamente porque somos diferentes, neste ponto somos todos iguais.
Portanto, para alcancar uma educacéo inclusiva e de qualidade para criancas e
adolescentes com necessidades especiais, além da obrigacdo de exercer os termos
da condicdo de deficiéncia, é necessaria maior participacdo do Estado (CASTRO;
BERRO, 2017).

O Estado deve implementar politicas publicas efetivas, campanhas de
conscientizacdo, formar professores capazes do direito a diferenca e, sobretudo,
colocar em pratica meios de acompanhamento do sucesso dessas criangas e
adolescentes. Nao basta garantir um lugar (CASTRO; BERRO, 2017).

Segundo Agapito (2017, p. 128) “as politicas sociais passam a serem “nichos”
de lucro e rentabilidade do capital’. Constata que programas sociais de acesso ao
ensino superior, por um lado, facilitam o acesso e a permanéncia dos estudantes,
em particular dos de baixos rendimentos, colaborando na democratizagéo do ensino
superior e, por outro, ao buscar a parceria de instituicbes de ensino superior
privadas, proporcionando-lhes beneficios financeiros, contribuindo para a
rentabilidade dessas instituicdes e, além disso, para a expansdo do ensino superior
privado. Assim, € constituida uma parceria em que 0 setor publico apoia as
atividades do ensino superior privado, de forma a facilitar a entrada e permanéncia
dos alunos no ensino superior. Para Agapito (2017, p. 132),

A expansdo da educacdo superior faz parte do conjunto de metas
acordadas entre o governo brasileiro, Banco Mundial e FMI, resultando na
implantacdo dos seguintes programas: Programa Universidade para Todos
(PROUNI); o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES); o Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Programa de

Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI).

O processo social da educacdo especial no ensino superior ndo se torna
“‘menos histérico ou mais histérico”, simplesmente porque n&o esta nas supostas
caixas da historiografia, mas se apresenta. Portanto, a educacdo especial no ensino
superior passou por um processo de transformacéo na transicdo do século XX para
0 século XXI, o que representa uma nova forma de pensar a histéria da educacao,

onde:
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N&o se trata somente do fato de a sociologia ter se tornado, cada vez mais,
um dominio da pesquisa relacionada ao presente, e a historia, por sua vez,
ao passado; esse tipo de separacdo proporcionada pela divisédo do trabalho,
além disso, tem alimentado a tendéncia a igualar o “histérico” a algo
relacionado ao passado e o “sociolégico” a algo relacionado ao presente e,
consequentemente, a pensar o “presente” e o “passado” das sociedades
humanas como se tivessem em si mesmos uma existéncia separada e
independente [...]. Parece evidente que ‘histéria” sé possa ter esse
significado, e nenhum outro (ELIAS, 1998, p. 209-10).

Segundo Freire (1996), a educacdo esta vinculada a um processo de
libertacdo que se inicia com aqueles que sédo socialmente oprimidos. A educacao
esta, portanto, vinculada a formacéo de uma consciéncia popular para a existéncia
da democracia, estimulando os cidaddos a responsabilidade social e sua integracao
no desenvolvimento econémico da nacéo. O processo de desenvolvimento é fruto da
consciéncia critica e deve ser objeto de reflexdo e acdo humana. Essa consciéncia
pode ser aplicada na medida em que os problemas da sociedade séo apreendidos
por ela através da educacédo que recebe.

A Constituicado Federal de 1988 estabelece a educacao como direito de todos,
dever do Estado e da familia, com a triplice funcdo de garantir a plena realizacéo do
ser humano, inseri-lo no contexto do Estado democratico e qualifica-lo para o0 mundo
do trabalho. A educacéo representa tanto um mecanismo para o desenvolvimento
pessoal do individuo quanto da sociedade em que ele esta inserido. A acédo do
Estado no campo da educacdo € necessaria para a igualdade de acesso a
formacdo, com o compromisso de desenvolver mecanismos que permitam esse
acesso. Nesse contexto, o Estado assumiu um compromisso com 0 ensino superior,
com o objetivo de alcancar a igualdade constitucional.

A educacdo como direito social contrasta com a ideia de educagcdo como
mercadoria, ou seja, sO beneficia quem pode pagar. A menos que seja entendida
como um bem publico, a educacdo servird a determinados individuos e seus
interesses exclusivos, nunca sera engajada na sociedade. A qualidade tem uma
inegavel dimensao social e publica. O correlato da ideia de educagcdo como bem
publico e direito social é dever do Estado de garantir amplas possibilidades de oferta
de educacéo de qualidade a todas as camadas sociais (DIAS SOBRINHO, 2009).
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4.3 O acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia nas Instituicbes de
ensino superior

A inclusdo nas instituicbes de ensino é amparada pela Constituicdo Federal
do Brasil, que garante “atendimento especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, art. 208). No que diz
respeito a disponibilidade de mercado, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica estabelecem que a educacdo é um direito das
pessoas com deficiéncia, pois devem ter integracdo produtiva e vida cidada na
sociedade (SILVA, 2003).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2014), nos ultimos anos, no Brasil, mostrou através de dados que vem
ocorrendo um aumento das matriculas de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior, alcancando 33.337 em 2014.

Dessas, 19.654 (58,9%) em instituicbes privadas e 13.723 (41,1%) em
instituicdes publicas de ensino. Do total de estudantes matriculados em instituicées
publicas, 10.602 (77,3%) estavam em Instituicdbes Federais, 2.542 (18,5%) em
Estaduais e 579 (4,2%) em Municipais.

Grafico 01 - aumento das matriculas de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior desde 2014.

Matriculas de pessoas com deficiéncias no Ensino superior,
alcancando 33.337 em 2014.

Municipais
Estaduais
Federais
Publicas
Privadas
0 5.000 10.000 15.000 20.000 25.000
Privadas Publicas Federais Estaduais Municipais
mNUmeros 19.654 13.723 10.602 2.542 579
=% 58,90% 41,10% 77,30% 18,50% 4,20%

Fonte: INEP, 2014
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O Governo Federal criou politicas publicas que favorecem o0 acesso a esse
nivel de educacdo. Destacam-se o Programa de Acessibilidade na Educacao
Superior que € especifico para pessoas com deficiéncia e que objetivou fomentar a
criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade com espacos e profissionais
qualificados, articulados entre os diferentes Orgdos e departamentos das
universidades, o Programa de Apoio a Planos e Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais - REUNI e o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil —
PNAES (BAIENSE, 2022).

Dados do Censo da Educacédo Superior mostram que, de 2009 a 2018, o
namero de alunos com deficiéncia matriculados em cursos de graduacdo aumentou
113%. Matriculas de graduacdo foram 50.683, ou 0,6% do total, declarando
deficiéncia, transtorno invasivo do desenvolvimento ou alta habilidade/talento. Entre
0 grupo de declara¢des divulgadas, as mais comuns foram: deficiéncia fisica
(32,3%), baixa viséo (27,4%) e deficiéncia auditiva (13,0%) (INEP, 2019).

Os resultados da PNS de 2019 mostram diferencas consistentes entre as
conquistas educacionais de pessoas com deficiéncia com mais de 18 anos. em
comparagcdo com aqueles sem deficiéncia. Quase 68 % (cerca de 12 milhdes de
pessoas) da populacdo com deficiéncia ndo possui escolaridade ou ensino
fundamental incompleto, enquanto para as pessoas sem nenhuma das deficiéncias
investigadas, o numero é de 30,9 %. A proporcdo da populacdo com deficiéncia
maior de 18 anos com curso superior € de 5,0 %, enquanto a de néo deficientes é de
17,0 %. Em 2019, apenas 16,6 % da populacdo com deficiéncia tinha ensino médio.
(ou superior, incompleto) em comparacdo com 37,2 % dos sem deficiéncia
(BORGES, 2021).
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Gréfico 02 - Porcentagem da populacéo de 18 anos com deficiéncia e sem deficiéncia no Ens.
superior completo e Porcentagem com deficiéncia e sem deficiéncia com Ens. médio completo ou
Ens. superior incompleto.

Porcentagem da populacdo de 18 anos com deficéncia e sem deficéncia
no Ens. superior completo e Porcentagem com deficiencia e sem
deficiencia com Ens. médio completo ou Ens. superior incompleto.
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Fonte: BORGES, 2021

O movimento de inclusdo que se desenvolveu na educacdo basica nos
altimos anos atingiu também o ensino superior, subsidiado por dispositivos legais
que tratam da garantia de direitos, como a Circular n°® 277/1996 (Brasil, 1996),
Decreto n° 3.298/1999 (1999), Portaria n. 3.284/2003 (2003) e recentemente a Lei n.
13.146/2015 (2015), lei brasileira para inclusdo de pessoas com deficiéncia. H4 um
aumento significativo do nimero de pessoas com deficiéncia reivindicando o direito
de ingressar e permanecer nas universidades, o que tem levado a mudangas
conceituais e de atitudes entre os professores, bem como nas condicbes de acesso
a educacéo (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018).

Vygotsky (1997) ja defendia no inicio do século XX que as oportunidades de
educacdo e desenvolvimento deveriam ser garantidas a todos os individuos,
deficientes ou ndo. Em sua teoria, especialmente no que diz respeito aos
fundamentos da defectologia, o autor indica o papel revolucionario da educagéo na
vida das pessoas e a necessidade de a esfera cultural ter precedéncia sobre a
esfera biolégica, com mecanismos de compensacédo (BUENO, 2008).

As demandas vém de diferentes areas e niveis do ambiente escolar e a téo

esperada educacéo inclusiva ainda assusta professores e demais profissionais
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diretamente relacionados a essa realidade, o que é um desafio a ser superado, visto
gue a maioria das instituicbes de ensino ainda carece de recursos multifuncionais,
capacitacao, infraestrutura fisica, apoio da equipe gestora, entre outros fatores
essenciais para a pratica da inclusdo (BUENO, 2008). A Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 14) é
muito clara ao sustentar seu objetivo principal:
A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formagédo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissional da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas

comunicacdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas.

Nesse contexto, a educacédo profissional, como modalidade de ensino da
educacéo basica e da educacdo para o trabalho, responde a politica nacional de
educacdo especial do ponto de vista da educacdo inclusiva, sendo de extrema
relevancia para o progresso social e humano, pois oferece a possibilidade as
pessoas sentir-se (til, sentir-se capaz, sentir que seus limites ndo os impedem de
realizar seus sonhos, florescer profissionalmente, integrar-se verdadeiramente a
sociedade (MOHANA, 2020). Dessa forma, a educacéo profissional, como educacéo
socialmente organizada para o mercado de trabalho, € mais influenciada por fatores
econdmicos e sociais (MOHANA, 2020). Segundo Damasceno (2010, p. 162), para
que a educacéo inclusiva realmente aconteca, é preciso realizar uma série de ac¢oes,
dada a heterogeneidade das praticas pedagogicas:

Quando afirma a necessidade de se pensar e identificar as melhores
praticas administrativas e pedagdgicas para a inclusao escolar, significa que
se rompe com um ideal totalitario e hegemdnico de uma Unica pratica que
dé conta das demandas dos estudantes. Ou seja, assumir o pluralismo
pedagdgico e educacional como proposta de trabalho significa o

reconhecimento da diversidade, o respeito as diferencas e a criacdo de
condicdes de oportunidades para todos. (DAMASCENO, 2010, p. 162).

Uma das premissas dos institutos federais é a formacao técnico-profissional

de ensino médio, que permite aos alunos que concluiram o ensino fundamental, uma
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educacdo de qualidade, aprendizado de uma profissdo, maior competitividade no
mercado de trabalho e, sobretudo a formacdo de individuos conscientes sua
importancia como seres humanos, fazendo parte da sociedade como um todo.

Na secédo a seguir veremos de forma mais especifica da educagéo especial e

inclusiva apoiada no modelo de educomunicagao
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5 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA E A EDUCOMUNICACAO

A crescente penetracdo dos meios de comunicacdo de massa desde meados
do século passado criou um vinculo intenso com a escola como local de
experimentacdo e formacado cultural da sociedade. As mais recentes inovacgoes
tecnoldgicas tém revigorado essa relacdo ao alternar entre dois interesses teoricos:
por um lado, explica como a midia pode contribuir para melhorar a qualidade da
aprendizagem e, por outro lado, descreve o método de capacitar os cidadaos para
viver em um ambiente mediado.

Conceitos como educacao para a midia ou pedagogia da midia; alfabetizacéo
midiatica, visual ou informacional; novos letramentos; e as habilidades digitais ou
informacionais aparecem na literatura, as vezes como sinbnimos ou como modelos
diferentes. Para fins de clareza, definimos a educomunicacdo como sendo um
campo tedrico interessado na relagao dialdgica entre as midias (denominadas “de
massa” ou “tradicionais”, “novas” ou “sociais” ou “tecnologias de informacdo e
comunicacao - TIC”) e seu impacto no ambiente educacional ou em seus principais
atores: alunos, professores e pais.

Como existem evidéncias sobre a educomunicagdo desde a primeira metade
do século XX em termos de iniciativas e projetos em diferentes partes do mundo, é
impossivel atribuir uma nacionalidade especifica a esse conceito. Por razdes
politicas e idiomaticas, o conceito anglo-saxao de “alfabetizagdo midiatica” tornou-se
0 mais difundido.

Ainda hoje é quase impossivel encontrar publicacdes em inglés relacionadas
a autores latino-americanos — como Mario Kaplun, Francisco Guti érrez ou Daniel
Prieto Castillo — que comecaram a desenvolver o conceito de educomunicacado na
década de 1960. Outros autores do sul, como Paulo Freire, Luis Ramiro Beltran,
Jesus Martin-Barbero, ou Néstor Garcia-Canclini, alcangaram maior reconhecimento,
ainda que tardiamente.

Oliveira (2009) define educomunicacdo como sendo um campo de dialogo
sobre quatro temas: acolhimento qualificado, educacgéo popular, articulagédo coletiva
para a mudanca social e seu reconhecimento como direito que deve ser incluido nas
politicas publicas, nos ultimos anos.

Um referencial teérico para a educomunicacdo € a obra de Paulo Freire

(1970); isso porque resgata a dimensdo politica da educacdo voltada para a
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mudanca social e sua funcdo libertadora, que possibilita ao aluno produzir e
construir conhecimentos relacionados ao seu meio por meio do dialogo. Além disso,
Freire (1970) criticou o sentido vertical e autoritdrio do sistema educacional,
propondo a construcdo de um dialogo enriquecido pelas experiéncias dos alunos e
sua forma de ver o mundo. Da mesma forma, destacou a oralidade como sendo o
principio que liga a emocao do educando a palavra escrita, introduzindo novos tipos
de textualidade para além da candnica. Em sua proposta, a comunicacdo nado se
limita & cultura impressa, mas inclui toda a oralidade e midias que permitem a livre
expressao dos individuos.

Len Masterman (2001), o tedrico britanico da alfabetizagcdo midiatica publicou
uma estrutura conceitual que reconhece a influéncia do pensamento educacional de
Freire e permite identificar pelo menos cinco aspectos relevantes que funcionam

como pressupostos tedricos da educomunicacao:

(i) o reconhecimento das mensagens da midia como constru¢des sociais; (ii)
o desenvolvimento de linguagens, codigos, géneros e convengdes auto
hermenéuticos de qualquer tipo de texto; (ii) o papel que o publico
desempenha na negociacdo do significado dos significantes textuais; (iv) a
problematizac@o do processo de representacdo na midia ligada a questfes
de poder e ideologia; e (v) o impacto politico, econdbmico e cultural da
existéncia de uma industria de midia com fins lucrativos (MASTERMAN,
2001, p.19).

~

Outra referéncia fundamental a proposta educomunicativa, a partir dos
estudos culturais, € proposta por Martin-Barbero (2003), que afirma que a imprensa
definiu um paradigma de comunicagdo marcado pela linearidade do texto escrito,
que determinou o desenvolvimento da instituicdo escolar moderna.

Esse modelo linear resultou como criticado por Freire (1970), na subordinacao
dos aprendizes a leitura de um unico tipo de texto, ou seja, o0 texto impresso. Neste
contexto, a escola tem recusado sistematicamente aceitar o descentramento cultural
percorrido pelo livro como eixo intelectual e como instrumento privilegiado de acesso
a informacéao, ignorando as mudancas nas vias de circulagdo do conhecimento como
uma profunda transformacao social. (MARTIN-BARBERO, 2003).

E ai que se situa a segunda dindmica que configura o ecossistema
comunicativo no qual estamos inseridos: esta disperso e fragmentado, podendo
circular fora dos lugares sagrados e das figuras sociais que o administraram. Além

disso, a escola orienta para a adocdo de atitudes defensivas em relacdo a
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ambientes de comunicacdo estranhos a educacdo ou para disfarcar problemas
subjacentes com a tecnologia:
O desafio colocado por um ecossistema comunicativo leva a emergéncia de
uma cultura diferente, uma maneira diferente de ver e ler, e uma maneira
diferente de aprender e conhecer. A atitude defensiva limita-se a identificar
o melhor do modelo de ensino tradicional com o livro e anatematizar o

mundo audiovisual como um mundo de frivolidade, alienacdo e manipulagao
(MARTIN-BARBERO, 2003, p. 381).

Para Martin-Barbero (2003), surgem novas culturas e outros modos de ver e
ler, assim como aprender e conhecer. Os meios de comunicacdo de massa alteram
as hierarquias e os circuitos de conhecimento na familia (para dar acesso a todo tipo
de informacao, por exemplo, como a midia promove a participacdo das crian¢cas nos
assuntos dos mais velhos) e na escola (para quebrar a rigida sequencialidade com
gue a informacao era passada). Na mesma linha, ele enfatiza que essas mudancas
constituem “movimentos revolucionarios” definidores que indicam a necessidade de
atualizar um sistema educacional que nao responde ao sistema social, onde a midia
desempenha um papel cultural dindmico em todos os niveis (MARTIN-BARBEIRO,
2003, p. 382.).

Finalmente, por apoiar a comunicacdo popular, a educomunicagao latino-
americana assume um papel fundamental na reducdo das desigualdades sociais e
na superacao dos obstaculos ao acesso ao conhecimento, ideias das quais surgiram

diversos projetos de tele-educacao, principalmente por meio de radios comunitarias.

5.1 O papel da educomunicacéo na educacéo inclusiva

A unido de educacdo e comunicacao direciona a existéncia de uma nova area
de analise, a educomunicacdo. Nesta concepcédo, a educomunicagdo faz uso dos
meios de comunicacao e da tecnologia como instrumento de ensino, na procura de
uma aprendizagem que ndo se enquadra nos moldes tradicionais e utiliza uma
concepcado educacional mais prazerosa e ludica. Sendo assim, a educacao s6 €
possivel através de acdo comunicativa, visto que este fenbmeno esti presente em
todas as etapas da formacdo do cidaddo. Diante desse cenario, ha uma
necessidade urgente de a educacdo enfatizar a importancia das transformacodes

socioculturais promovidas pelas tecnologias. E possivel afirmar que, a educacdo e
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comunicacao sao necessidades reivindicadas em todas as areas e prevalecem nas
relacbes humanas e técnicas.

Diante dos conceitos para indicar Educomunicacéao, alude-se toda atividade
comunicativa no ambiente educativo, realizada como meta produzir e desenvolver
ecossistemas comunicativos. De maneira particularizada, isso condiz com o conjunto
de atividades que se faz necessario planejamento, implantacdo de avaliacdo desses
processos, direcionados a criar e potencializar ecossistemas comunicativos em
ambientes educativos presenciais e virtuais para qualidade da comunicacdo em
acOes educativas, inclusive o uso de recursos no processo de aprendizagem
(CITELLI, 2021).

O Ministério da Educacao reconhece a Educomunicagdo como um campo que
acontece por meio de acgBes conjuntas em diferentes areas. A educacao
inclusiva, que trata da unificacdo da educacao especial e educacgéao regular, somente
ocorreu a partir de 1994, na realizacdo de um congresso na cidade de
Salamanca, na Espanha, quando comecaram a ser consideradas como um Unico
sistema.

Sendo assim, a educacgéo inclusiva precisa ter como inicio, 0 coletivo, a
escola e a sociedade,em que todos o0s estudantes por necessidades
especiais, precisam ter acesso ao conhecimento, a cultura e desenvolver-se pessoal
e socialmente. A inclusédo trata-se da procura por uma educagdo que objetiva a
qualidade para todos, sem a ocorréncia de nenhuma forma de excluséo, pautada
sempre no respeito as diferencas e restricdes. A inclusdo veio justamente ampliar
as possibilidades para construir uma sociedade mais justa, dando oportunidade para
todos, de ocuparem seus espacos, buscando conquistar uma autonomia.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, usam de recurso e
parceria com as comunidades. Observa-se entdo, que a primeira fase para
concretizacdo de um processo inclusivo, é a instituicdo escolar admitir e dignificar as
diferencas, com a intengdo de possibilitar uma educagéo de qualidade a todos. Isto
€, ao escolher o modelo inclusivo de educac¢do, modifica-se 0 pensamento, 0 modo

de ensino e aprendizagem, alterando a concepcdo da comunidade de forma
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geral, melhorando o conhecimento e o respeito das pessoas portadoras de
necessidades especiais (MANTOAN, 2003).

No entanto, infelizmente a realidade das instituicdes de ensino ainda possui
um longo trajeto a ser percorrido, para que, realmente, a inclusdo ocorra. Estes
estudantes procuram objetivos que excedem a socializacdo e compete a instituicao
de ensino se adaptar as necessidades de cada individuo, possibilitando uma
educacao de qualidade a todos, o que implica em mudancgas substanciais em toda
sua estrutura, pois a escola para todos tem que garantir entrada, permanéncia e
qualidade cumprindo efetivamente seu papel social. Espera-se que a escola
inclusiva tenha seus planos redefinidos para uma educacdo direcionada para a
cidadania global, plena, livre de preconceitos e que admite e respeita as diferencas
(MANTOAN, 2003).

Sendo assim, a educomunicacéo pode ser vista como um meio de ajudar 0s
individuos com necessidades especiais, por meio de um ensino ludico e satisfatério
com o objetivo de favorecer o processo de aprendizagem. Deve-se aproveitar das
tecnologias como recurso a fim de melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem em nossas escolas. Para isso, torna-se essencial o professor planejar
essa utilizacdo, de forma que vincule os objetivos propostos aos conteldos a serem
desenvolvidos.

A contribui¢do do ludico e dos recursos tecnolégicos nas escolas possibilitam
a aprendizagem e adequacdo dos conhecimentos segundo as necessidades
demonstradas pelos estudantes, assegurando aos mesmos, participacdo completa
em diversos ambientes da escola, como resultado de um trabalho coletivo de todos
os profissionais da escola inclusiva. Por meio da educomunicagdo procura-se
estimular acbes pela comunicacdo e educacdo fundamentais as pessoas com
necessidades especiais, para proporcionar a autoestima e a inclusdo (CITELLI,
2021).

A educomunicacao utilizada aos portadores de necessidades especiais deve
promover a inclusdo destes na sociedade, mas, ndo o carater ideoldgico da
educacdo. A prépria educomunicacdo € despojada de antecedentes, contra a
educacdo bancéria e a favor da troca igualitaria entre alunos e professores.
(CITELLI, 2021).

A inclusdo é mais justa e verdadeira se ocorrer desta forma. A pratica da

educomunicacdo pode acontecer com a colaboracdo de educadores e dos préprios
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colegas dos portadores de necessidades especiais, cada qual pode ajudar suprindo
as dificuldades do outro. De acordo com Citelli (2021), nos estabelecimentos
escolares, a educomunicacdo atenta para o espaco presente entre a realidade
escolar e as caréncias educativas para o mundo, concedidas por meio das
modificacdes sociais decorrentes dos avancos tecnologicos e da propagacdo dos
media.

Em resumo,a praxis educomunicativa desenvolve-se para tornar
comum, sendo territério de passagem, para ressignificar o que antes era tido como
estranho. Sendo assim, a educomunicacdo € considerada como um dos caminhos
para a educacdo inclusiva, por trazer uma visdo inovadora, que perpassa 0S
desafios da sociedade, os anseios e a propria educacdo, assim como pela utilizacao
das inovacOes tecnoldgicas em espacos comunicativos onde ha participacdo dos
sujeitos desenvolverem (SOARES, 2011).

Nota-se que a implementacdo da educomunicacdo seria um meio
fundamental para melhor alcance da educacéo inclusiva, visto que possibilitaria uma
pratica pedagdgica ludica e verdadeiramente inclusiva, oportunizando alunos com
necessidades especiais a mostrarem seus conhecimentos, observarem e
conhecerem as realidades dos outros alunos e vice-versa, fazendo com que
assim, a inclusdo fosse possivel, no desenvolvimento das a¢fes educomunicativas
feitas nas instituicdes de ensino (SOARES, 2011).

5.2 O NAPNE como modelo de educomunicacao no IFRO Norte Campus Porto
Velho

A conjugacéo da educacao com a comunicagdo deu origem a um nOvo campo
de analise, a Comunicacdo Educativa. De acordo com esse conceito, a midia
educacional utiliza o meio de comunicagcdo como ferramenta de ensino, para buscar
uma aprendizagem que ndo se encaixe no esteredtipo tradicional e utilize o conceito
educacional mais agradavel e divertido. Assim, percebe-se que é preciso formar
alunos criticos, independentes e ativos no processo de aprendizagem em ambiente
educacional, que adquiram conhecimentos por meio da experiéncia e da pratica.

Portanto, a educacéo so6 é possivel por meio do ato da comunicacao, porque
esse fenbmeno estd presente em todas as etapas da formacdo civica. O tema

educacdo e comunicagdo organizam-se cada vez mais a partir das midias e funciona
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como um intermediario entre os atores sociais e culturais, facilitando as interacdes
coletivas. E, diante do contexto atual no campo da educacédo, é preciso ressaltar a
importancia das mudancas socioculturais impulsionadas pela tecnologia. Pode-se
dizer que educagédo e comunicagdo sao necessidades que se afirmam em todos os
campos e prevalecem nas relagcdes humanas e tecnoldgicas. Sobre esses aspectos,
iniciou-se na década de 1990, também realizada por meio de pesquisas de
aceitacdo com foco nos processos de comunicacao, setor da Educacao.

A forma como a promocdo da educagdo para a midia pode ocorrer na
producédo coletiva de midia na escola com sua autoanalise. Por outro lado, o campo
da gestdo da comunicacao inclui o planejamento e a implementacao de politicas de
midia educativa, unificando as acdes de comunicacdo para ampliar o espaco de
expressao. Por meio dessa gestdo, a Educomunicacéo pretende mediar a tecnologia
na educacado e na educacao para que a comunicacao seja integrada ao cotidiano
escolar de forma a ampliar a capacidade de realizacdo de acfes comunicativas dos
professores, alunos e comunidade escolar.

Faz sentido, entdo, que a escola inclusiva tenha redefinido seus planos para
uma educacado voltada para uma cidadania global plena, livre de preconceitos, que
reconheca e respeite as diferencas, diferenciada e, portanto, se volte para atos
comunicativos de inclusdo. Portanto, os modelos que orientam as pesquisas na area
da Educacao podem ser vistos como importantes contribuicées no esfor¢co de ajudar
os portadores de necessidades especiais, por meio de um ensino ludico e
satisfatorio, que a escola e/ou ambiente escolar seja um espaco de interacao social,
de didlogo com todos os envolvidos.

Nesse contexto, destaca-se que 0s meios pedagdgicos utilizados no sistema
de ensino devem proporcionar transformacfes adequadas na aprendizagem. A
contribuicdo de atividades ludicas e recursos tecnoldgicos nas escolas possibilitam o
aprendizado e a adequagcdo do conhecimento as necessidades dos alunos,
garantindo seu pleno envolvimento em outros ambientes escolares, uns com 0s
outros, € resultado do trabalho coletivo de todos os profissionais da escola inclusiva.

Por meio da Midia Educacéo, incentiva-se atividades de educacdo basica e
comunicacdo para pessoas com necessidades especiais, para proporcionar
autoestima e inclusdo. Silva (2005) afirma que a importancia da Comunicacao
Educativa inclui a oportunidade de as pessoas com necessidades especiais

receberem 0s meios de comunicacdo, expressarem suas opinides, seu
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desenvolvimento no mundo e sua luta por direitos. Assim, as acfes relacionadas a
comunicacdo associadas a educacdo, seja no ensino fundamental, médio ou
superior, constituem o meio de facilitar a defasagem entre esses niveis.

E nesta forma de construcdo de histérias coletivas que a Comunicacio
Educativa pode advogar praticas inclusivas, através das suas praticas centradas, em
parte, no dialogo numa versao radical, assente na escuta atenta e desarmada. Por
outro lado, pretende-se aumentar o nivel de expressdo e comunicacdo, analise de
associagfes, por meio de recomendacdes que visam alcancar o mais alto nivel de
engajamento que o comunicador educacional pode desenvolver (SILVA, 2005).

Em poucas palavras, a pratica da comunicacdo educativa evolui para tornar-
se lugar-comum, para se tornar um territorio de passagem, para ressignificar o que
antes era considerado estrangeiro (SILVA, 2005).

Ressalta-se que a implementacdo de préaticas educativas comunicativas pode
ser o meio fundamental para uma melhor efetividade da educacéao inclusiva, pois
possibilitara uma prética pedagogica harmoniosa e realista, e conhecer a realidade
de outros alunos, e vice-versa, defendendo assim que “é possivel integrar, no
desenvolvimento de a¢des educativas realizadas em instituicbes de ensino” (SILVA,
2005).

Segundo Mendes e Bastos (2014), esse procedimento pode ser alcangcado a
partir do momento em que a organiza¢cao consegue criar culturas inclusivas.

Nesse sentido, por meio da Resolucdo n°® 30/CONSUP/IFRO/2011, que
dispde sobre o Regulamento dos Centros de Atendimento a Pessoa com
Necessidades Educacionais Especificas, o IFRO Campus Porto Velho Zona Norte
visa alcangar a meta de promover a inclusédo em sua integralidade.

A seguir, vejamos uma figura ilustrativa do Campus objeto deste estudo.
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Figura 07 - IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

Fonte: Instituto Federal de Rondbnia

Nesse contexto, a educacao profissional, como modalidade de ensino da
educacdo bésica e educacdo para o trabalho, conforme ofertada no IFRO e
complementada pelo NAPNE, também atende as diretrizes do PNEEPEI, sendo de
extrema relevancia para o desenvolvimento social e humano, pois proporcionando
aos alunos com necessidades especificas a possibilidade de serem capazes e
conscientes dos seus direitos, autonomia e consciéncia, na escola e inclusive na
sociedade. Para melhor, ilustrarmos as instalacbes do NAPNE, apresentamos as

imagens abaixo que dizem respeito a sala do NAPNE.

Figura 08 - Sala do NAPNE no Campus Porto Velho Zona Norte.

—
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ﬂ
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Fonte: Instituto Federal de Ronddnia - Campus Porto Velho Zona Norte.

E o NAPNE é parte integrante deste processo, porque é o braco de apoio

pedagdgico para o0s alunos com deficiéncia, perturbagbes globais do
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desenvolvimento, e altamente capazes ou superdotados. O NAPNE visa promover
acOes educativas, baseadas no respeito as diferencas e na igualdade de
oportunidades, para superar barreiras de atitudes, arquitetura, comunicacdo e
informacgé&o, tecnologia, sistema e educacdo. Com o0 objetivo de possibilitar a
conclusdo com sucesso de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica para
alunos com necessidades educacionais especificas (NAPNEs/IFRO, 2011).

Para melhor entendimento da organizacdo do IFRO, vejamos o organograma
a segui que apresenta a estrutura no ambito da Reitoria (parte administrativa da
Instituic&o).
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Figura 09 - Organograma — Estrutura ambito da Reitoria- Parte Administrativa do IFRO

popgon O

Fonte: https://portal.ifro.edu.br/institucional-nav/7497-estrutura-organizacional
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A seguir podemos verificar a estrutura do Campus Porto Velho Zona Norte,
onde podemos observar que o NAPNE esta inserido no eixo do ensino, mais

precisamente ligado a Diretoria de Ensino do Campus.

Figura 10- Estrutura do Campus Porto Velho Zona Norte

CRGANOGRAMA DO INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA - CAMPUS PORTO VELHO ZONA NORTE

CONSELHO ESCOLAR

Fonte: https://portal.ifro.edu.br/institucional-nav/7497-estrutura-organizacional

E importante que o leitor possa entender como esta organizada a Instituicio
para que possa melhor entender o0s processos que envolvem as questdes
pedagdgicas e de gestdo da instituicdo no que é pertinente ao NAPNE.

A primeira referéncia as pessoas com necessidades especiais no Plano de
Desenvolvimento Institucional do Instituto foi a inclusédo dos Nucleos de Atendimento
ao fortalecimento da Pessoa com Necessidades Especiais, na categoria Projeto.

Na menc¢ao a organizacdo administrativa do IFRO, novamente uma referéncia
ao NAPNE, afirma que é um Orgao consultivo e esta associado a diretoria de Ensino,

e também a Pré-reitoria de Ensino, em cada Campus.
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Para colaborar no ensino de alunos com deficiéncia nas instituicbes da Rede
Federal de Tecnologia e Formacéo Profissional, o NAPNE possui competéncias
como: “criar na organizacdo uma cultura de 'educagao para a convivéncia', que
permita a aceitacdo da diversidade e, principalmente, procura quebrar as barreiras
da arquitetura, educacédo e comunicagao”. Além de atender alunos com deficiéncia
e adaptar materiais, 0 NAPNE também pode fazer parceria com a formacao e
orientacdo de professores da rede em seu trabalho pedagdgico na Educacéo
Especial, ou seja, a proposta do NAPNE diz respeito a educacdo especial e a
inclusdo como foco de atencdo em uma perspectiva dialégica e vivencial e de
convivéncia, no sentido de orientar processos de comunicacdo com alunos com
deficiéncia (NAPNEs/IFRO, 2011).

Assim, orientamos os estudos atribuindo ao NAPNE do IFRO Campus Porto
Velho Zona Norte a qualidade do Nucleo Educomunicador; considerando que a
Comunicacdo Educacional, nas palavras de Soares, além de apoiar o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, também possibilita a disseminacdo de
informagdes sobre diversos temas e estimula a participacdo de todos engajarem o
contexto escolar por meio de uma pedagogia inovadora e eficaz.

Desse modo, passamos ao novo campo de estudo em que a tecnologia
desempenha um papel essencial neste processo. Portanto, no processo de
aprendizagem dos alunos, podem ser utilizados métodos de ensino, em que a midia
circunde suas preferéncias de aprendizagem, garantindo liberdade de expressao
para todas as pessoas, tornando-as pessoas autbnomas, pensando e participando
de um ambiente escolar e, neste caso, os alunos cujas necessidades dificultem a
continuidade dos seus estudos poderdo contar com os servigos de apoio do Nucleo
de Apoio as Necessidades Especiais (NAPNESs/IFRO, 2011).

Para Gonzalez et. al. (2007) quando se trata de pessoas com necessidades
educacionais especiais, o foco principal esta na capacidade da escola em atender as
necessidades desses alunos/pessoas. Portanto, 0 NAPNE, dentro das organizacoes,
€ responsavel por assessorar, planejar e implementar politicas para pessoas com
necessidades educacionais especiais, a fim de preparar instituicdes para receber
alunos com necessidades educacionais especiais.

No ano de 2022, o NAPNE elencou cinco atividades propostas no Plano
Anual de Trabalho (PAT) de 2022, a saber:

e Realizar e fomentar a participacdo em cursos de atualizacdo pedagogica
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inclusiva e tecnologias assistivas.

Promover ambiente para debates e compartilhamento sobre metodologias e
técnicas educacionais inclusiva.

Aquisicdo de materiais de consumo e de equipamento permanente visando
atender o publico da educacdo especial, disponibilizando as tecnologias
assistivas adequadas aos estudantes e cursos.

Desenvolver editais para selecdo de bolsistas Mediadores de Ensino a
estudantes NEE.

Desenvolver e executar editais para concessao de auxilio para aquisi¢do de

tecnologias assistivas a estudantes NEE.

Assim, para alcancar essas metas, o referido Nucleo realizou durante o ano

letivo de 2022, promoeu a divulgacdo de cursos e eventos gratuitos online na area

de inclusao, sendo eles:

Transtornos globais do desenvolvimento (Curso FIC) — IFSULDEMINAS.
Roda de conversa: Experiéncias com tecnologias assistivas para pessoas
com deficiéncia - Coordenacao do curso de Pedagogia (IFRO/PVZN) com o
apoio do NAPNE.

Webinério Abril azul - Autismo: entender, amar e incluir — UNIR.

Dialogos e praticas da educacéo inclusiva na EPT — UFSM.

Curso basico de libras no contexto educacional - MOOC/IFRO.

Educacao Inclusiva: primeiros passos - MOOC/IFRO.

Roda de conversa: Cidadania e inclusdo / 10 anos da lei de cotas / Arte como
expressao do patriotismo - IFRO/Campus Calama.

Audiodescricao na sala de aula — IFCE.

Primeira semana de incluséo - IFRO/Colorado do Oeste.

IV Seminéario de Educacéo Inclusiva / IV seminario de Educacdo e Relacdes
Raciais — UNEMAT.

Roda de Conversa: Experiéncias com Tecnologias Assistivas para Pessoas
com Deficiéncia Visual - IFRO/ Zona Norte.

| Roda de Conversa com Mediadores de Ensino - IFRO/ Zona Norte.

Il Roda de Conversa com Mediadores de Ensino: Inclusdo no Ensino Superior
na modalidade EaD - IFRO/ Zona Norte.

Oficina de Orientacdo e Planejamento de Estudos - parceria dos NAPNEs
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Campus Calama e Campus Zona Norte no Ill SALIF- Seminario Anual do

IFRO.

Dando continuidade nas acdes, destacamos que no ano de 2022, o IFRO, por
meio do NAPNE do Campus Porto Velho Zona Norte promoveu diversas acoes para
0 atendimento de estudantes com necessidades especiais matriculados. No ano de
2022, foi registrado um numero significativo de estudantes com necessidades
especiais matriculados no Campus Porto Velho Zono Norte, sdo em média 78
matriculas de estudantes envolvendo todos os cursos ofertados no referido campus

(Cursos Técnicos, graduacao e pés-graduacédo). Vejamos a imagem abaixo:

Figura 11 - Cursos ofertados - Campus Porto Velho Zona Norte (Cursos Técnicos, graduacéo e pos-

raduacao).

1 2022107280041 2022 PVH_ZONA_0728  Balxa Visko Liceristurs em Padagogis EAD
2 2022107280030 2022 PVH_ZONA_0728  Deficknda Fiska Licanciatura am Pedagogla EAD
3 2022107230014 2022 PVH_ZONA_0728  Baixa Visdo Licenciaturs em Pedagogia EAD
4 2022107280039 2022 PYH_ZONA_0728  Cogue¥a Uicenciatura em Pedagogia EAD
5 2022107960046 2022 PVH_ZONA_0715  Deficiénda Fisice Pos-Graduag®o Lato Sersu #m Docdncia na Edutacio Basica
6 2022207170019 2022 PYH_ZONA_0717  Deficéncia Fisica Pos-graduacdo Lato Sensu em Docéncia para 3 Educagdo Profissional e Tecnologica
1 2022207110140 2022 PVH_ZONA_ 0711 Deficdncia Flsca Pos-Graduaco Lato Sensu em Gestdo sm EaD
8 2022207110080 2022 PVH_ZONA_0711  Cegueia Pos-Graduncdo Luto Sensu em Gestdo em EaD
§ 2022207110084 2022  PVH_ZONA_ 0711 Deficenda Fisica Pés-Graduag3o Lato Sensuy sm Geutdo em EaD
10 2022207110199 2022 PVH_ZONA_071!  Deficénda Fisica Pos-Gradusgdo Lato Sensu om Gesztho em EaD
19 2021107110132 20 PYH_ZONA_0711  Deficidnda Fisica Pos-Graduagdo Lato Sensu am Gastdo sm EaD
12 2022207110004 2022 PVYH_ZONA_ 0711  Deficiknda Auditiva Pos-Graduscdo Lalo Sensu em Gestdo em EaD
13 2022207110127 2022 PYH_ZONA_ 0711 Deficknda Fisica Pos-Graduacso Lato Sensu em Gastdo am EaD
14 2021107230004 2021 PVH_ZONA_0723  Deficiénda Fisica Pos-Graduscdo Lato Sensu &m Plansjamento Estrstégico nes Gestho Piblica
15 2022107140625 2022 PYH_ZONA_0714  Baia Visio Pas-Graduscdo Lato Sensu Master Business Administrasicn em Gestdo de Instituicdes Publcas
16 2022107140494 2022 PVH_ZONA_ 0714  Deficiéncia Auditiva Pos-Gradun3o Lato Semsy Masta Business Administration em Gestho de Instituigdes Pubices
17 2022107140072 2022 PVH_ZONA_0714  Deficéncia Midipla Pos Gradsacdo Lato Sensu Master Business Administration em Gestho de instituicdes Publcas
18 2022107940122 2022 PVH_ZONA_0714  Deficidnda Fisca Pos-Graduacho Lato Sensy Maste Businass Adminisirasion em Gastho de instiuigdes Pubicas
19 2022107140077 2022 PVH_ZONA_0714  Cegueia Pos-Graduacdo Lato Sensu Master Business Adminstraton om Gestio de Instituigdes Piblcas
20 2022107140004 2022 PVH_ZONA_0714  Defickinda Audtiva Pos-Graduagdo Late Sansu Master Business Administrason am Gastdo de Instituighes Pubicas
21 2022107140035 2022 PVH_ZONA_07124  Deficénda Midipla Pds-Graduscdo Lato Sensu Master Business Administrasion em Gesto de Instituigdes Pibicas
22 022107140012 2022 PVYH_ZONA_0714  Baixa Visho Pos-Graduacso Lato Sensu Master Business Administration am Gastho de Institiigdes Publicas
23 2021207030913 2021 PVH_ZONA_0703  Deficénda Fisica Supenior de Tecnologia em Gestdo Comercial
24 2022107030029 2022 PVH_ZONA_ 0703  Deficénda Flsca Suparor da Tecnologla em Gastio Comarcial
25 2020207200044 2020 PVH_ZONA_0720  Baixa Visdo Supedior de Tecnologis em Gestio Comercial EAD
26 2022207200126 2022 PVH_ZONA_0720  Deficéncia intelectual  Superior de Tecnologia em Gestio Comercial EAD
27 2022207200050 2022 PVH_ZONA_0720  Deficénda Fisica Superior ée Tecnologia om Gestio Comarcial EAD
28 2021207200148 201 PVH_ZONA_0720  Deficéndia Fisica Supscior da Tecnologia sm Gestio Comercial EAD
29 2021207200143 201 PVH_ZONA_0720  Deficincia Auditiva Supsdior 6s Tecnologia sm Gestio Comercial EAD
30 2021207200051 2021 PVH_ZONA_0720  Defiodecia Fisica Supador 0e Tecnologia em Gastio Comercial EAD
31 2021207200263 2021 PVH_ZONA_0720  Baixa Visko Supedor ¢ Tecnologia em Gestdo Comercial EAD
32 2021207200264 2021 PVH_ZONA_0720  Deficdncia Auditiva Supedior de Tecnologia em Gestdo Comercial EAD
33 2021207200267 2021 PVH_ZONA_0720 Deficdncia Fisics Supedior de Tecnologia em GestBo Coenerclsi EAD
34 2020207200444 2020 PVH_ZONA_0720 Superior de Tecnclogia em Gestio Comercisl EAD
35 2022107020027 2022 PVH_ZOKA_0762  Deficdnda Fisica Superior de Tecnclogia em Gestio Publica
36 2020107020008 2020 PVH_ZONA_0702  Deficéncia Fisica Superior de Tecnologla em Gastio Publica
37 2022207020001 2022 PYH_ZONA_0702  Baia Visdo Supsdor ca Tecnologla em Gestio Publica
38 2022107020020 2022 PVH_ZONA_0702  Surdsz Supsdor ds Tecnologia am Gastao Publkca
39 2022107020004 2022 PVH_ZONA_0702  Deficénda Fisica Supsador de Tecnologia em Gestio Publica
40 2021207020007 2021 PVH_ZONA_0702  Deficdncia intelectusl  Supador de Tecnologia am Gestio Publics
41 2020107020035 2020 PVH_ZONA_0702  Deficdncia Auditiva Supador ée Tecnologia em Gestio Publica
42 2021207020018 2021 PVH_ZONA_0702  Deficéncia Fisica Supesior de Tecnologia em Gestio Publica
43 202120718033 2021 PVH_ZONA_0718  Baba Visdo Supedior de Tecnologia em Gestio Publica EAD
44 2021207180008 2021 PVH_ZONA_0718  Deficéncia Fisica Superior ée Tecnclogia em Gestao Publica EAD
45 202020718058 2029 PVH_ZONA_0718 . Supsrior 6s Tecnalogla em Gestio Publica EAD
46 2020207180096 2020 PVH_ZONA_ 0718  Deficéncia Auditha Supsdor ds Tecnologla am Gastio Publia EAD
a7 2020207180169 2020 PVH_ZONA_0718  Batxa Visio Supsdor de Tecnologia em Gestio Publica EAD
48 202120718040 2021 PVH_ZONA_0718  Baixa Visdo Supador ge Tecnologia em Gestdo Publica EAD
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Supsnor de Tecnologia am Gestao Poblica EAD
Supaerior da Tacnol 20 Pablica EAD

Deficdncia Fisica Supenoc da Tacnologls em Gestdo Publica EAD
Deficéncia Fislca Supsror do Tecnologia em Gestdo Pablica EAD
Defidéncia Fisica Supence de Tacnologia am Gestao Pablica EAD

Deficiéncia Fisic Supericr de Tecnologla em Gestdo Pablica EAD
Supedcr de Tecnologia em Gestdo Pablica EAD
Superior de Tecnologia em Gestdo Pablica EAD
30 Pablica EAD
Publica EAD
Pablica EAD

Superior de Tecnologls em G

IXTITITITIITIIIIIIIC

-‘x(.\,»j‘; am R
fecnologis am R
Supsecor de 7.’.r1nl'rg.; em Rsdes ds Computadorss
wancla intalecsual  Supscor de Taonologis am Rades dz Computadorss

PTTTDIR

( dncla Intelectzl  Supeder de Tecnologia em Skstemas para Intemst

Dafickncla Fisics Tacnico am Administracio Subsequants ao Ensno Médio
Baixa Viao Técnico am Administracic Subsequenta an Ensing Madio
Baixa Visdo Tecnico am Administzacio Subsoquents a0 Ensino Madio
Dofidéncia Fisica Técnico am Administracio Subsequents ao Ensino Madio

£ X
i

Administracdo Subsequente
Adminstragio Subseguants
3 e Administracio Subseguents &
D cla Flaka em Administracho S wente
Balss Visio T& sm Administracio S yenls i
Deficknca Fisxa Técnico em Administracao Subsequente ao Ensine Medio

2021
0207150279 2029
78 2021107190271 2021

Fonte: NAPNE/PVZN/IFRO.

Em que pese existir 78 alunos matriculados, que ingressaram por meio de
acOes afirmativas, muitos desses estudantes dispensam atendimento do NAPNE por
entenderem que possuem condicbes de executar as atividades de ensino sem o
atendimento especializado. Em muitos casos sao estudantes que possuem alguma
deficiéncia fisica que ndo os impedem de executar as atividades, costumam
dispensar o acompanhamento do NAPNE, isso porque a depender da deficiéncia
fisica, 0 estudante ndo se sente limitado para executar as atividades propostas pelos
docentes. Nesse contexto, pode-se afirmar que a Politica de Acesso, Persisténcia e
Sucesso do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia
apresenta um conjunto de principios, diretrizes e objetivos norteadores para sua
implementagéo programas, projetos e agdes voltadas para o desenvolvimento dos
alunos e sua preparacao para atender as necessidades da sociedade em que vivem
e atuar como agentes de transformacéo social.

E, depois do PAPE-IFRO e de seus contemporaneos, o NAPNE do IFRO
Campus Porto Velho Zona Norte esta pautado no discurso da democratizagdo com
foco na acessibilidade, permanéncia e sucesso, conforme a Lei n 13.146/2015, que
dispde sobre a Lei Brasileira da Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, bem como no
modelo de guia conceptual para a Comunicag¢ao Educativa, refere que as principais
atividades do NAPNE incluem: facilitar a disponibilizacdo de materiais didaticos e
pedagogicos promoverem a acessibilidade metodolégica a pessoas com

necessidades especificas; desenvolver acBes para superar as barreiras
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arquitetbnicas; costumes e pedagogia; desenvolver e implementar estratégias para
garantir a educacao inclusiva; e parcerias com 6rgaos publicos, empresas privadas,
grupos comunitarios. Sendo assim, o NAPNE do IFRO, possui o registro de alunos

matriculados com as seguintes deficiéncias:

Quadro 01 - Alunos matriculados - deficiéncia

uantidade Deficiéncia

Q
19 Baixa Visao
03 Cegueira
40 Deficiéncia Fisica
08 Deficiéncia Auditiva
02 Deficiéncia Mdltipla
05 Deficiéncia Intelectual
01 Surdez

Fonte: NAPNE do IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

No Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddbnia, o
NAPNE é composto por unidades multidisciplinares que incluem psicélogos,
educadores, assistentes sociais, supervisores e orientadores pedagogicos e
técnicos, administrativos, professores, alunos e pais. As primeiras atividades do
NAPNE, no IFRO, aconteceram em 2012 e foram inicialmente voltadas para o
desenvolvimento de atividades voltadas para alunos, funcionarios e comunidade em
geral, com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre educacéao inclusiva.

Assim, podemos destacar que a composicdo do NAPNE geralmente é
formada por servidores, doentes e técnicos de todos os niveis, sendo que a
composicdo da equipe pode ser alterada conforme a disponibilidade de cada
servidor. Vejamos um exemplo de como pode ser apresentada a equipe do NAPNE

do Campus Porto Velho Zona Norte:
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Figura 12 - Equipe NAPNE do Campus Porto Velho Zona Norte

NOME CARGOVICULO SIAPE | C.HSEMANAL | FUNCAO/ ATRIBUICAO
(Tamires Gomes de Assis Gongalves | Tradutor Inferprete de Lingnagem de Simass | 2384289 | 20h Coordenadora

Tlma Paula Carvalho da Silva Assistente de Aluno 2045599 | 10h Coordenadora Substituta
Cledilene Lutza dos Santos Enfermeira 2389756 | 2h Membro

Cassta Luciana de Melo Lima Professora EBTT - Direito 2357833 | 2h Membro

Marialva dz Souza Silva Professora EBTT - Direito 3000041 | 2h Membro

g - Professora EBTT - e -
Maray del Cannen Silva Rodnigues e ron 2322479 | h Membro
# & Admimstracio
Lidiane Cristina Juca Gadélha Jardim | Assistente de Aluno 2167082 | 2h Membro

Fonte: NAPNE - IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

Uma das formas de incentivar a permanéncia da equipe, é oferecendo
condi¢cdes de manutencdo de carga horaria semana para dedicacdo as atividades,
sendo assim, a Resolucdo 35/REI — CONSUP/IFR0O/2020 estabelece a carga horaria
que podera ser dedicada para manutencdo da carga horéaria do servidor. O NAPNE,
no Campus Porto Velho Zona Norte fica ligado diretamente & Diretoria de Ensino, e
esta por sua vez fica subordinada a Direcao Geral.

O organograma institucional para apresentar a organizacdo do NAPNE
dentro do Campus. Estard em anexo |. Além de todas as atividades, o NAPNE
também se propfe a apresentar com clareza atividades e iniciativas que visam
divulgar, conscientizar e conscientizar, bem como estimular a reflexao critica sobre a
inclusédo, contribuindo para a preparacdo de outros departamentos, organizacoes e
comunidades para trabalhar com a realidade da incluséo escolar de pessoas com
deficiéncia e necessidades educativas especificas.

Segundo Eugenio Gonzéalez et. al., (2007), as pessoas com necessidades
educativas especiais sdo aquelas que apresentam dificuldades de aprendizagem
durante a escolarizacdo e necessitam de cuidados e recursos educativos mais
especificos do que os seus pares. Desse ponto de vista, é inegavel que algumas
pessoas apresentam dificuldades particulares relacionadas ao seu desenvolvimento.

Quando os alunos vém para a escola, eles ndo apenas veem a sala de aula

como um espaco de aprendizagem, mas também desenvolvem seu aprendizado em
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todos os momentos enquanto estdo no espaco escolar. Quando a escola tem uma
proposta clara de incluséo, ela vai mobilizar todos para que a integracédo seja bem-
sucedida (GONZALEZ et. al., 2007).

No mesmo sentido, quando falamos de inclusdo, é importante observar o
espaco fisico da Unidade educacional, mas em que pese esta dissertacdo nao
versar acerca da acessibilidade, € importante destacar que a acessibilidade é um
dos meios de promover a inclusdo. Ora, ndo seria viavel ter todo um aparato
tecnoldgico, recursos humanos e tecnologias assistivas, se 0 ambiente ndo dispor

de meio de ingresso das pessoas com necessidades,

Figura 13 - Entrada principal do Campus Porto Velho Zona Norte

Fonte: IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

Desse modo, destacamos algumas figuras que podem demonstrar a estrutura
fisica do Campus. Importante dizer, que as normas da ABNT acerca da tematica nédo
€ objeto de analise. Todavia, por outro lado, fica claro que as normas pertinentes a
adequacao fisica ndo foram atendidas em sua plenitude.

Nota-se a auséncia se corrimao na entrada principal, bem como a auséncia
de piso podo tatil por todo o Campus, onde o estudante poderia ser guiado até a

sala de aula.
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Figura 14 - Entrada Lateral do Campus Porto Velho Zona Norte e estacionamento
P - " 3 ” .
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Fonte: IF Campus orto VeI Zo Nor

Em que pese ndo ser objeto deste estudo, e considerando uma analise
apertada, é possivel perceber que o Campus Porto Velho Zona Norte possui alguns
equipamentos e infraestrutura destinada a promover a acessibilidade fisica dos
estudantes com necessidades especiais, porém ¢é imperioso destacar que a
acessibilidade fisica ndo é contemplada em sua integralidade. Podendo ser objeto
de recomendacéo das autoridades governamentais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI) tem dois objetivos principais:

1. Promover e realizar a operacdo eficiente de servicos educacionais
especiais para alunos com deficiéncia, distlrbios globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao de forma inclusiva;

2. Criar um espaco onde os profissionais que atuam nesta area possam trocar
informacdes, experiéncia e ideias para que possam oferecer melhores servicos ao
publico-alvo (BRASIL, 2010, p. 20).

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educacado inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,

alimentacdo, locomogédo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. (BRASIL, 2008, p. 17).
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Figura 15 - Totem com informacfes em braile na entrada lateral do Campus.

Fonte: IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

Sobre esta realidade consta no artigo 24 do Decreto 5626/2005, que
determina aos estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade
publica e privada, proporcionarem condi¢cdes de acesso e utilizacdo de todos os
seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios
instalagbes desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitarios. Assim, ndo é
basicamente os cuidados de incluir, mas, também de dar possibilidades de

formacao, acessibilidade como visto na arquitetura do prédio do IFRO em analise.

5. O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde
sobre o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e estabelece
gue os sistemas educacionais devem garantir, obrigatoriamente, o ensino
de LIBRAS em todos os cursos de formagcdo de professores e de
fonoaudiblogos e , optativamente, nos demais cursos de educacéo superior;
6. O Decreto n° 5.773/2006, que dispde sobre regulagdo, supervisdo e
avaliacdo de instituicdes de educacdo superior e cursos superiores no
sistema federal de ensino;

7. O Decreto n° 6.949/2009, que ratifica, como Emenda Constitucional, a
Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
gue assegura 0 acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis;
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8. O Decreto n° 7.234/2010, que dispde sobre o programa nacional de
assisténcia estudantil — PNAES.

Entende-se que a educacéo inclusiva ndo deve se concentrar apenas em
acOes positivas voltadas a inclusdo social das camadas mais pobres da populagéo
por meio de cotas de alunos. As acdes de inclusdo devem abordar a questdo do
preconceito, que pode afetar a propor¢do de alunos, mas também outros alvos de
atos preconceituosos, como alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino superior.

Nesse sentido, vale destacar o alerta apresentado por Ferrari e Sekkel (2007,
p. 642): “Se entendermos o preconceito como uma manifestacdo individual de
origem social, podemos antever sua presencga nas relagdes de classe”. Na reflexdo
sobre a construcdo de uma educacdo democratica, como propde Bueno (2008), é
fundamental que a inclusdo seja efetiva e possa promover a igualdade de
oportunidades. E isso, complementamos, desde a constru¢do da arquitetura para

atender a educacdo inclusiva.

Figura 16 - Entrada lateral e estacionamento do Campus

Fonte: IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

No Brasil, a possibilidade e as limitacbes da inclusdo de alunos com
deficiéncia em classes regulares é motivo de controvérsia. Quanto a qualidade da
fungéo educativa da Rede Federal de Academias, cabe lembrar que seu diferencial
€ a formacado técnico-profissional propriamente dita. Além disso, visa abordar

aspectos da permanéncia do publico trabalhador e da diversidade da populacéo,
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incluindo os portadores de necessidades educacionais especiais. Assim, o IFRO,
por meio do NAPNE, promove estratégias comunicacionais educacionais que
incorporam o verdadeiro significado da inclusdo, os dilemas de como gerir o
processo de inclusdo, especialmente os impactos para a flexibilizacdo do programa,
incluindo o desenvolvimento de métodos diferenciados, avaliacdo de processos e
abordagens pedagdgicas. Questbes para o desenvolvimento holistico dos alunos
para que o conceito de inclusdo ndo se limite na abordagem e se efetive com a

longevidade e sucesso dos alunos.

Figural? - Plataforma de acessibilidade exclusiva para pessoas com necessidades especiais
ou mobilidade reduzida.

For;ie: IF Cam rto Velho Zona Norte B

Para a consecucéo de todas as acdes descritas na Resolugdo N° 35/REIT -
CONSUP/IFRO, de 02 de junho de 2020, que dispbe sobre a aprovacdo do
Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNESs) no ambito IFRO, foi necessaria a aquisi¢cdo de
tecnologias assistivas para proporcionar o atendimento de alguns estudantes. Sendo
assim, o IFRO empregou recursos financeiros para a aquisicdo dessas tecnologias.

Vejamos algumas imagens ilustrativas.
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Figura 18 - Reglete; geoplano; lupas.

Fonte: IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

Além dos materiais que sao adquiridos para atendimento dos estudantes, é
possivel efetuar a compra de uma determinada tecnologia assistiva, como por
exemplo: teclado para computador especial, mouse para computador especial,
aparelho auditivo, 6culos. Para tanto, sdo lancados editais por meio da Coordenacao
de Assisténcia ao Educando, onde a equipe do NAPNE faz todo o direcionamento e
acompanhamento do estudante para que esses estudantes tenham condicbes de
efetuar a inscricdo no certame. Vale dizer que esses recursos que sao direcionados
para estas acdes, ndo serdo objeto de estudo, tendo em vista que faz parte de outro
departamento do Campus.

Uma das ac¢Bes humanizadas que sdo promovidas pelo NAPNE, é a
possibilidade de o estudante com necessidade especial poder ser acompanhado por
um aluno monitor, preferencialmente da mesma turma. E cada estudante monitor
deve dedicar-se a uma carga horaria especifica para fazer o acompanhamento do
estudante com NEE.

Os estudantes dos cursos na modalidade EaD séao atendidos de forma virtual,
onde o monitor faz reunides semanais para atendimento do aluno. Valendo dizer que
0s estudantes que atuam como monitores recebem a certificacdo de monitoria que
podera contar como atividades complementares no eixo do ensino, além de receber

uma bolsa que na atualidade equivale a R$ 200,00 (duzentos reais). A referida bolsa
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€ destina ao monitor como incentivo, ou custei de transporte, no caso dos
estudantes de cursos na modalidade presencial.

Assim, é possivel perceber que a politica de alunos do IFRO inclui todos os
estudantes que se inscrevem regularmente nas diferentes modalidades de ensino,
com particular destaque para a disciplina de formacgéo, alargando as condi¢cdes de
acesso, de longa duracdo e com sucesso na educacdo. Dessa forma, a politica
estudantil do IFRO esté integrada aos desenvolvimentos académicos e cientificos e
ao pleno exercicio da cidadania. Trata-se, portanto, de uma politica institucional
integrada ao processo de educacdo, comunicacdo e atendimento a comunidade
(NAPNESs/IFRO, 2011).

O IFRO destina-se a inclusdo e formacédo a longo prazo de alunos com
necessidades educativas especiais, como os alunos das areas de engenharia, do
ensino superior, bem como os alunos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego. Coerentes com as politicas de educacdo inclusiva, os
processos de selecdo de alunos do IFRO regulam a admissdo de pessoas com

deficiéncia em todos os tipos de educacao béasica, técnica e tecnoldgica.
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6 POLITICA(S) DE ACESSO, PERMANENCIA E EXITO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA (IFRO): O NAPNE
COMO MODELO DE EDUCOMUNICACAO

A educomunicacao, além de favorecer o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, possibilita a divulgacao de informacgdes de diversos assuntos e incentiva
a participacdo de todos os envolvidos no contexto escolar por meio de métodos
pedagogicos eficientes e inovadores, procura uma nova esfera de estudo em que as
tecnologias desempenhem papel essencial nesse processo (SOARES, 2011).

Dessa forma, no percurso da aprendizagem dos estudantes, pode-se utilizar
metodologias de ensino, em que 0s meios de comunicacdo rodeiam seus interesses
de estudo, assegurando a todos a livre expressdo, modificando-os em individuos
autdbnomos, pensantes e participativos no ambiente escolar. E através da utilizacao
das praticas pedagdgicas, como um meio de realizar a inclusdo escolar, percebe-se
que a inclusdo é algo possivel e que independente das necessidades especiais,
qualquer estudante € capaz de realizar em seu tempo as acdes propostas, fazendo
com que se tornem sujeitos criticos, que pensam a respeito das diferencas que
existem no ambiente escolar (SOARES, 2011).

Os alunos com alguma necessidade que dificulte a sua permanéncia no curso
poderdo contar com o servigo de apoio do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE).

As principais atividades do NAPNE incluem: viabilizar o fornecimento de
materiais didaticos e pedagogicos voltados a promocdo da acessibilidade
metodoldgica para pessoas com necessidades especificas; desenvolver acdes para
superar barreiras arquitetbnicas; comportamentais e pedagOgicas; criar e
implementar estratégias para garantira educacdo inclusiva; e colaborar com
orgaos publicos, empresas privadas, grupos comunitarios, organizacdes nao
governamentais e outros grupos ou individuos que possam atuar em prol da inclusao
(SEI/IFRO, 2020). Para isso, também, promove muitas a¢fes a favor dos estudantes

com deficiéncia.



91

Figura 19- Acdes a favor dos estudantes com deficiéncia

21 DE SETEMBRO

Dia Nacional de Luta

da Pessoa com Deficiéncia

Pelo respeito e defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

g
NAPNE SER INSTITUTO FEDERAL
B Rcostels

Fonte: IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas. E um setor de assessoramento para o atendimento educacional dos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas

habilidades ou superdotacéao.

Figura 20 - Imagem ilustrativa acerca da das acdes inclusivas do IFRO

Dia Internacional das
Linguas de Sinais

(11}
B8 INSTITUTO FEDERAL
BERE foodios

BE  Corgu Ports Velbo Zona Norte

Fonte: IFRO Campus Porto Velho Zona Norte
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NAPNE tem por objetivo a promocdo de acles educacionais, a partir do
respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades, que visem a superacao das
barreiras atitudinais, arquitetdnicas, comunicacionais e de informacao, tecnoldgicas,
sistémicas e educacionais. Com a finalidade de possibilitar a saida com sucesso
dos cursos de educacéo profissional e tecnoldgica de estudantes com necessidades
educacionais especificas.

“A primeira referéncia as pessoas com necessidades especiais no PDI do
Instituto € a inclusdo do Fortalecimento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas” (NAPNE), no portfélio de Projetos. Na parte em que
se menciona a organizacdo administrativa do IFRO, volta-se a fazer referéncia ao
NAPNE, afirmando que € um 6rgao consultivo e esta ligado a reitoria, a Pré-Reitoria

de Ensino e, em cada Campus, diretamente a Diretoria de Ensino.

6.1 Implantacdo e/ou implementacao do nucleo de atendimento as pessoas
com necessidades educacionais especificas — NAPNE no IFRO Campus

No Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO)
o NAPNE é composto por unidades multidisciplinares compostas por psicélogos,
pedagogos, assistentes sociais, supervisores e orientadores educacionais, técnicos
administrativos, professores, alunos e pais de alunos. As primeiras atividades do
NAPNE, no instituto, aconteceram em 2012 e focaram inicialmente no
desenvolvimento de ac¢les voltadas para alunos, colaboradores e comunidade em
geral, com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre educacao inclusiva. Buscou
também articular atividades e iniciativas de divulgacdo, conscientizacdo e
sensibilizacdo, bem como estimular a reflexdo critica sobre a inclusdo, contribuindo
para a preparagdo dos diversos setores da instituicdo e da comunidade para
trabalhar com a realidade da inclusédo escolar de pessoas com deficiéncias e
necessidades educacionais especificas.

Para colaborar no ensino de alunos com deficiéncia nas instituicbes da Rede
Federal de Formacédo Profissional e Tecnoldgica, o NAPNE possui competéncias
como: “[...] criar na instituicdo a cultura da ‘educacdo para a convivéncia’,
possibilitando a aceitacdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra de

barreiras arquitetdnicas, educacionais e de comunicagao” (CUNHA; SILVA, 2015,
p.2).
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Aléem de atender alunos com deficiéncia e adaptar materiais, o NAPNE
também pode colaborar com a formacéo e orientacéo de professores da rede na sua
atuacdo pedagogica em Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva, como
transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, pois €
possivel perceber nas praticas docentes as dificuldades de trabalhar com alunos na
educacao especial.

Segundo Eugenio Gonzalez et al., (2007), as pessoas com necessidades
educativas especiais sao pessoas que experienciam dificuldades de aprendizagem
durante o seu percurso escolar e que necessitam de cuidados mais especificos e de
mais recursos educativos do que as pessoas da sua idade.

Deste ponto de vista, ndo se pode negar que algumas pessoas tém
dificuldades especificamente relacionadas com o seu desenvolvimento. “Uma
crianca cega, surda ou com paralisia apresenta, inicialmente, algumas dificuldades
que seus colegas nao tém” (GONZALEZ et al., 2007, p. 18).

Gonzalez et al., (2007), comentam que quando sdo mencionadas as pessoas
com necessidades educacionais especiais, 0 que esta no centro das atencdes é a
capacidade da escola em atender as demandas desses alunos/pessoas. Cabe,
portanto, ao NAPNEs, dentro das instituicbes assessorarem, planejar e executar
politicas para pessoas com necessidades educacionais especiais, de modo a
preparar as instituicbes para receber alunos com essas necessidades (BRASIL,
2000). Os autores Gongalves, Vianna e Santos (2009) assinalam que:

O aluno, quando chega a escola, ndo encontra s6 a sala de aula como
espaco de aprendizagem, ele desenvolve a aprendizagem em todos o0s
momentos nos quais encontra-se no espacgo escolar. Quando a escola deixa

clara sua proposta inclusiva, ela mobiliza a todos para que a inclusdo
aconteca com sucesso (GONCALVES; VIANNA; SANTOS, 2009, p. 101).

No Brasil, as possibilidades e os limites da inclusao de alunos com deficiéncia
em turmas regulares sdo uma questdo controversa. Quanto a qualidade do papel
educacional na Rede dos Institutos Federais, deve-se lembrar de que seu diferencial
é a formacdo técnica e profissionalizante em sentido estrito. Além disso, visa
abordar aspectos da permanéncia da massa trabalhadora e da diversidade da
populacao, incluindo as pessoas com necessidades educacionais especiais (PCNEE)
(BRANCHER; MEDEIROS, 2016).
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A primeira referéncia as pessoas com necessidades especiais no IFRO PDI &
a inclusédo dos “Nucleos de Fortalecimento do Atendimento a Pessoas com
Necessidades Especiais” (NAPNE), no portfélio de projetos. Na parte em gque se
menciona a organizagao administrativa do IFRO, volta-se a fazer referéncia ao
NAPNE, afirmando que € um érgao consultivo e esta ligado a reitoria, a Pro-Reitoria
de Ensino e, em cada campus, diretamente a Diretoria de Ensino.

Em Politicas de Apoio ao Estudante, logo ap6s descrever a finalidade do
NAPNE, informamos que o NAPNE ainda esta sendo implementado, dentro do
IFRO, e suas politicas, devidamente implementadas por meio de planos, programas
e projetos, estdo ainda em desenvolvimento e devera ser implementado até 2022,
no todo ou em parte, quando estiverem concluidas as a¢des previstas no Plano de
Desenvolvimento Institucional.

O principal objetivo do NAPNE é estimular a criagdo da cultura da “educagéao
para a convivéncia”, “aceitacdo da diversidade” e, principalmente, buscar a “quebra
das barreiras arquitetdnicas, educacionais e atitudinais” nos Institutos Federais de

Educacéo.

6.2 O Programa de acessibilidade do IFRO como modelo de educomunicagéo

A politica de acesso, permanéncia e éxito do IFRO se estende ao
desenvolvimento de programas e acdes técnico-cientificas abrangendo as areas
estratégicas de ensino, pesquisa e extensdo, especificas e universais, além de
outras acdes decorrentes das relagdes internacionais e também Comissao
Permanente de Exames do IFRO por meio das politicas afirmativas de cotas.

Acdes e Critérios para Participacdo em Programas e Atividades de Auxilio aos
alunos para acesso, permanéncia e éxito do aluno estéo descritos em regulamentos,
editais e legislacao especifica, aprovados pelos Conselhos Institucionais do IFRO.

Os Programas e Acdes Técnico-Cientificas (PIBIC, PIPEEX, Monitoria,
Projetos Educacionais, entre outros) contribuem para a formacdo intelectual,
académica e profissional dos alunos. O processo de selecao (editais, determinacao
de critérios, procedimento de selecdo, valores e prazo para concessao de bolsas) e
o acompanhamento dos bolsistas sédo de responsabilidade dos pré-reitores, diretores

e coordenadores a quem esses programas estao vinculados.
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Os programas de assisténcia estudantil visam ampliar as condi¢cdes de
permanéncia e éxito no percurso académico dos alunos regularmente matriculados
em cursos técnicos de nivel médio e universitario. Seu objetivo é atender e apoiar
alunos em sua totalidade, tais como, condi¢cbes sociais, econdmicas, psicologicas e
educacionais, tendo em vista a permanéncia e a conclusdo do curso. Os programas
de assisténcia estudantil desenvolvidos pelo IFRO dividem-se em duas formas de

atendimento:

| - Atendimento universal aos estudantes — O Programa de atendimento
universal destina-se a todos os alunos regularmente matriculados, com o
objetivo de contribuir para acbes que visem a satisfacdo das necessidades
educacionais, biopsicossociais de incentivo a formacéo académica, visando
o desenvolvimento integral dos mesmos no processo educativo. O
atendimento universal sera desenvolvido pelo — Programa de Atencdo a
salde e apoio ao ensino, pesquisa e extensdo — PROASEPEX —, que sera
desenvolvido por meio de projetos, acfes e atividades, tais como:

e As agbes de atengdo a saude e apoio biopsicossocial visam realizar acdes
de promocdo da saude, prevencdo de doencas e agravos, assisténcia
médica, odontoldgica e biopsicossocial inicial aos estudantes do IFRO;

e As acdes de acompanhamento e apoio pedagdgico visam desenvolver
acOes voltadas ao atendimento de alunos com baixo rendimento escolar,
com necessidades educacionais especificas ou em situacdo de
vulnerabilidade socioecon6mica, visando 0 seu Sucesso ho processo
educativo;

e As agdes em prol da cidadania propéem o desenvolvimento de agdes
articuladas de ensino, pesquisa e expansdo com 0 objetivo de contribuir
para o desenvolvimento integral dos alunos e sua preparacdo para o
exercicio dos direitos culturais e civicos. Visando oferecer uma formacéo
ampla, a fim de promover o surgimento da criatividade e do olhar analitico,
bem como promover a pratica da sensibilidade, a melhoria da autoestima e
o aprimoramento do trabalho artistico, o desempenho académico de
gualidade e a producgéo de conhecimento;

e As acoes de incentivo ao esporte e lazer visam contribuir para a formacao
fisica e intelectual e como elementos de inclusdo social, por meio de
atividades esportivas e recreativas;

Quanto ao conceito de acesso e acessibilidade, Manzini (2005, p. 31)
distingue o acesso como o proprio desejo de mudanca na busca de um objetivo,
enquanto a acessibilidade é algo que se fundamenta de forma mais concreta, algo
que “...] pode ser observado, implementado, medido, legislado e avaliado.”
Acessibilidade, portanto, seria a adequacdo do espaco fisico em termos de
equipamentos, mobilirio, comunicacdes, edificacbes e transporte. O acesso e a
acessibilidade sao interpretados como condi¢cdo para a ocorréncia da inclusdo, mas
devem ser vistos ndo apenas com a qualidade dada a infraestrutura fisica, mas

refletem uma atitude de luta contra a exclusdo (MANZINI, 2005, p. 32).
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Figura 21 - O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO), Campus

Porto V‘elho Zona Norte _ .
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Correa e Manzini (2014, p. 29) destacam que, a acessibilidade arquitetdnica
deve permitir a chegada ao local, “[...] como também proporcionar a compreensao
das fungbes desse meio, a sua organizacdo espacial e a participacdo com as
atividades presentes”. Esses aspectos sao representados desde a arquitetura do
prédio do IFRO Campus Porto Velho Zona Norte.

Figura 22 - Espago Escolar do IFRO Campus Porto Velho Zona Norte

AR AT T

Fonte: IFRO. Campus Porto Velho Zona Norte
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O Instituto Federal de Ronddnia tem um compromisso social com uma cultura
inclusiva, propondo diferentes acdes para a participacao de pessoas com deficiéncia
ou necessidades especiais em suas unidades, oferecendo atendimento diferenciado,
acesso fisico e adequando seus recursos educacionais ao atendimento a
comunidade, a melhor qualidade possivel. Nesse sentido, a instituicdo tem buscado
readequar seus ambientes fisicos, bem como as novas tecnologias que
proporcionam a adequada melhoria de seus espac¢os com vistas a inclusdo social
(PDI IFRO, 2022).

Para promover a acessibilidade dentro do IFRO, as diretrizes da Lei Brasileira
de Incluséo, Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, que considera:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de uso, com seguranca e
autonomia, dos espacos, moveis, equipamentos urbanos, edificacfes,
transportes, informacdo e comunicagdo, incluindo seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigcos e estruturas abertos ao publico,
para uso publico ou privado para uso coletivo, tanto no meio urbano quanto
no rural, por pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida [...].

A legislacdo ressalta que a acessibilidade esta naturalmente presente nos
espacos publicos, e ndo apenas como uma exigéncia. O IFRO define sua Politica de
Acesso, Permanéncia e Exito em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
como uma das ferramentas a ser desenvolvida com os alunos para conter as
dificuldades sociais e incentivar os alunos a permanecerem na escola para ter
sucesso em seu curso com éxito. Formando cidad&dos capazes de mudar as
condicbes sociais do meio em que vivem, pois € o principal objetivo desta politica.
Portanto, acredita-se que esta Politica de Acesso, Permanéncia e Exito do IFRO
apresenta-se como uma poderosa ferramenta que contribui para a criacao,
ampliacdo e consolidacdo de programas, projetos e acdes a fim de garantir a
permanéncia e o éxito dos alunos em na Institui¢ao.

A Politica de Acesso, Permanéncia e Exito do IFRO n&o tem o objetivo de
regular as acdes dos diversos setores e segmentos do IFRO, esta Politica tem o
objetivo de descrever de forma clara e completa, os principios, diretrizes, parametros
e objetivos para melhor orientar os gestores e profissionais da educacdo no
desenvolvimento de acdes e na utilizacdo de recursos financeiros a fim de ajudar os
alunos a superar suas principais dificuldades académicas, socioecondémicas e

outras.
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A Politica de Acesso, Permanéncia e Exito estabelece como suas diretrizes
um conjunto de orientacbes que definem linhas gerais e que apontam para a
consecucao de normas, programas, planos e projetos visando dar garantias de uma
formacao de qualidade aqueles que escolhem o Instituto Federal de Rondénia como

aporte em sua formacao cidada, profissional e intelectual. S&o as diretrizes:

v Atendimento as necessidades educacionais, socioeconémicas, culturais
e psicopedagogicas dos estudantes;

v Ampla divulgacdo dos servicos, beneficios, programas e projetos
Institucionais, bem como dos recursos oferecidos pela Instituicio e dos
critérios para seu acesso;

v Fomento da utilizacdo de recursos tecnologicos que facilitem a
operacionalizacao dos programas, projetos e acdes.

v Descentralizacdo das ac¢des e dos recursos da Politica Estudantil
desenvolvidas no IFRO, respeitando-se a autonomia dos campi;

v Interdisciplinaridade das ac¢Bes psicopedagdgicas e respeito ao
pluralismo de ideias;

v Enfrentamento de todas as formas de preconceito e discriminacao,
respeitando as diversidades étnicas, culturais, sociais, sexuais, geracionais,
religiosas e outras;

v/ Estimulo & participagdo de todos os segmentos da comunidade
académica do IFRO, no que diz respeito as questbes relativas a Politica
Estudantil, nos espacos deliberativos deste Instituto;

v/ Participagdo nos processos de ensino, pesquisa, atividades
extensionistas, disseminando cultura, 0 pensamento, a arte e o saber, como
valor ético central.

Com base na legislacdo vigente, o IFRO cria e disponibiliza uma politica de
protecdo social que inclui todos os alunos de todas as classes sociais, garantindo-
Ihes o direito a educacdo com acesso, permanéncia e éxito, formalizado em leis
internas e externas.

A busca pela igualdade de oportunidades no acesso aos servigos oferecidos
pelo IFRO; contribuicdo para a melhoria do desempenho académico; a acao
preventiva em situacdes de detencédo e fuga decorrentes de condi¢des financeiras e
metodoldgicas insuficientes sdo os principais fatores que justificam a implementacao
da politica de acesso, permanéncia e éxito no IFRO.

Assim sendo, o IFRO busca proporcionar aos estudantes igualdade de
condicbes e permanéncia em sua jornada académica, primando pela
democratizacao e universalizacado do atendimento, dando énfase aos discentes com
necessidades especificas, aos oriundos do campo, aos de origem indigena e
quilombola e a todos os demais em situagdo de vulnerabilidade social, de acordo
com seus recursos financeiros, estrutura fisica e humana, levando-se em conta a

realidade institucional de cada campus.
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7 RESULTADOS E ANALISES DOS RESULTADOS: ACESSO, PERMANENCIA E
SUCESSO DOS ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

A Politica de Acesso, Permanéncia e Exito do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (PAPE-IFRO) apresenta um conjunto de
principios, diretrizes e objetivos norteadores para a implantacdo de programas,
projetos e agles voltados ao desenvolvimento do discente, e sua preparacao para
atender as necessidades da sociedade em que vivem e atuar como agentes de
transformacao social.

Na contemporaneidade, a educacdo, em todos 0s niveis, passou por um
processo de mudanca sustentado pelo discurso de democratizacédo de enfatizando o
acesso, a permanéncia e o sucesso, conforme a portaria hormativa n. 18, de 11 de
outubro de 2012, que "dispde sobre a implantacdo das reservas de vagas em
instituicbes federais de ensino, de acordo com a Lei n° 13.146, de 6 de julho de
2015, que estabelece a Lei brasileira para a inclusdo da pessoas com deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)”.

Em todas as esferas do poder, as politicas de auxilio estudantil ganharam
notoriedade nas discussdes iniciadas no ambito académico a ponto de merecer
atencao especial do governo federal por meio do Decreto n. 7.234, de 19 de julho de
2010, no qual inclui a extensdo de condi¢cdes para a permanéncia de jovens no
ensino superior publico federal (BRASIL, 2010).

Com isso, o IFRO, observando que os recursos humanos e materiais nao sao
em si garantia de acesso, de permanéncia e de éxito do aluno, trabalhou para criar
uma politica que fosse capaz de transcender o bem-estar para significar uma
contribuicdo efetiva para o processo de formagao global de seus futuros graduados
(BRASIL, 2010).

Pensando nisso, nasceu a Politica de Acesso, Permanéncia e Exito do IFRO
com o objetivo de sistematizar os programas, projetos e agcdes que visam garantir o
acesso ilimitado e a permanéncia positiva do aluno nos variados cursos que Instituto
Federal de Rond6nia mantém.

Numa perspectiva de inclusdo, a Politica de Acesso, Permanéncia e Exito do
IFRO foi elaborada com o objetivo de atender a todos os alunos em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, garantindo seu sucesso académico e profissional.
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A luz de tudo o que precede, salientamos que as intencées expressas nos
principios, orientacdes e objetivos da Politica de Acesso, Permanéncia e Exito do
IFRO véao além do estabelecido no Plano Nacional de Assisténcia Estudantil, pois
pretende levar mais voos para obter melhores condicbes de formacao de
profissionais capazes de atuar e desenvolver, de forma sustentavel, 0 meio em que
vivem.

O Instituto Federal de Rondbnia traz a seguinte missao: "Promover a
formacao profissional, cientifica e tecnoldgica de exceléncia, por meio da integracéo
entre ensino, pesquisa e divulgacdo, com énfase na formacdo de cidadaos
comprometidos com o desenvolvimento humano, econdmico, cultural, social e
ambiental sustentavel” (PDI, 2018-2022).

Como se vé, a misséo do Instituto Federal de Rondonia esta representada na
forma como toda a instituicdo concebe suas crencas e valores, levando em conta
suas tradicoes e formas de pensar e agir diante dos desafios impostos sobre ele em
face das necessidades sociais. O IFRO conta também com uma politica de
permanéncia e éxito por meio de acdes, tais como:

a) Oferta de auxilio financeiro pelos Programas de Assisténcia Estudantil;

b) Fomento de auxilio financeiro para programas e acfes de ensino,
pesquisa e extensao;

c) Acompanhamento académico, compreendendo acdes de caréater
pedagogicos, psicolégicos e sociais;

d) Atendimento biopsicossocial e atencédo a saude; e€) Apoio a participacéo
em eventos relacionados a formacéo dos estudantes;

f) Fomento as ac¢fes de cultura, esporte, lazer e incluséo digital;

g) Participacéo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao;
h) Infraestrutura e acessibilidade (SEI/IFRO, 2020, p.22).

Talvez uma das principais acbes de permanéncia, os programas de
assisténcia estudantil podem ser de atendimento universal, que engloba todos os
estudantes matriculados nos cursos técnicos de nivel médio, graduacdo, nas
modalidades presenciais e a distancia, ou de atendimento a estudantes
socioeconomicamente vulneraveis.

Como apoio, os alunos do IFRO contam ainda com politicas especificas de
acompanhamento institucional e mobilidade académica que proporcionam
oportunidades de participacdo em diversos projetos e atividades, para além da sua
formagdo e sem prejuizo do exercicio das atividades normais. , reclamacdes e

sugestbes, ha ainda a Ouvidoria, que tem atendimento presencial e por meio
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de sistemas de comunicacdo eletrbnica. (SEI/IFRO, 2020). A ouvidoria € um
importante segmento no atendimento e apoio ao aluno e € regulamentada em
documento préprio. A politica estudanti do IFRO abrange todos os alunos
regularmente matriculados nas diversas modalidades de ensino, nas suas
especificidades como disciplinas formativas, ampliando as condi¢cdes de acesso,
permanéncia e éxito na educacéo (SEI/IFRO, 2020).

Desta forma, a politica estudantil do IFRO est& integrada ao desenvolvimento
académico e cientifico do aluno e ao pleno exercicio da cidadania. Trata-se,
portanto, de uma politica institucional integrada no processo educativo e ao servi¢co
da comunidade. A politica estudantil do IFRO tem como objetivo principal prestar
assisténcia a alunos de escolas publicas em situacdo de vulnerabilidade social e a
alunos com deficiéncia, portadores de transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades e superdotacéo.

O IFRO busca estratégias que incorporem o verdadeiro significado de
inclusdo, dilemas sobre como gerenciar o processo inclusivo, particularmente as
implicagbes para a flexibilidade do programa, que inclui o desenvolvimento de
metodologias diferenciadas, avaliagbes formativas e abordagens pedagdgicas.
Questdes para o desenvolvimento holistico do aluno para que o conceito de inclusdo
nao se limite ao acesso e se efetive com a permanéncia e o sucesso do aluno.

O IFRO trata da inclusdo, permanéncia e formacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, como alunos das vertentes técnicas, do
ensino superior, bem como alunos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e ao Trabalho. Em linha com as politicas de educacdo inclusiva, os
processos seletivos de alunos do IFRO preveem o0 ingresso de pessoas com
deficiéncia em todas as modalidades de ensino béasico, técnico e tecnolégico (IFRO,
2018).

Dentre as ac¢0Oes realizadas pelo Instituto Federal de Ronddnia na busca pela
pratica da educacdo inclusiva, destacam-se: o trabalho pela inclusdo de pessoas
com deficiéncia nas turmas regulares dos cursos oferecidos pelo instituto;
acessibilidade arquitetbnica, bem como atividades de capacitacdo para 0s
professores envolvidos neste processo de ensino e aprendizagem, com o objetivo de
contribuir com professores, gestores e alunos, a fim de disponibilizar os dados
coletados e analisados, bem como os tipos de acomodacdo necessarios para

fornecer acesso e alojamento para alunos com necessidades especiais.
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O conceito de inclusdo no IFRO é amplo como um desafio para garantir
acesso, permanéncia e sucesso aos alunos a margem da sociedade, a fim de
fomentar mecanismos educacionais que possibilitem a formacdo de problemas
participativos, por meio da constru¢do de novos significados sociais. A iniciativa do
IFRO visa priorizar as agoes de inclusdo, modificando as perspectivas educacionais
para se integrar a uma nova organizacao acolhedora e sensivel as especificidades.

A incluséo, nas instituicdes de ensino, € amparada pela Constituicdo Federal
do Brasil que assegura o “atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, art. 208).

O IFRO s6 estard inserido em um contexto inclusivo quando forem
implementadas préaticas pedagdgicas bem-sucedidas, obtidas pela sensibilizacéo
dos sujeitos envolvidos, por meio de uma reflexdo sobre a prética de aspectos que
englobam o desenho, a metodologia e a avaliacao do curriculo. Curiosamente, ndo €
possivel conseguir isso sem antes analisar o contexto social em que os alunos com
deficiéncia se encontram em fase de escolarizacdo e intensificar a formacdo de
professores numa abordagem inclusiva, bem como a preparagdo das equipas de
apoio pedagogico para a criacdo de um ambiente organizacional que acolha a
diversidade incluida no conceito educacional institucional (IFRO, 2018).

A inclusdo representou um desafio para o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Rondonia, no sentido de fortalecer as agbes educativas
com alunos com deficiéncia, assumindo um posicionamento claro contra a exclusao
como relacao social e trazé-la para a educacdo como um direito de todos. Portanto,
uma das acbes prioritarias é a implementacdo de acdes educativas e o
aprimoramento de préaticas pedagdgicas inclusivas que levem em conta o significado
pratico e instrumental dos conteudos basicos, as adaptacbes da metodologia, por
meio de processos capazes de alcancar maior éxito no desempenho académico dos
alunos, criando um ambiente que reconheca as diferentes aptidoes e habilidades,
proporcionando uma educacdo acessivel, nesse sentido, que vai além da simples
aplicacao do aparato legal.

Nesta secdo sdo apresentados e analisados os resultados obtidos com a
pesquisa documental que foi extraida do Sistema Eletrénico de Informagdes — SEI
do IFRO da unidade “NAPNE-PVZN".
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ESTRUTURA DE COLETA DE DADOS ACOES ANO 2022

POLITICAS PUBLICAS DE
INCLUSAO

PROCESSOS NO SEI

PERIODO

QUANTITATIVO
DE ALUNOS
ATENDIDOS

ACOES DO
NAPNE

CURSO

Auxilio financeiro aos estudantes
com deficiéncia e transtorno do
espectro autista, regularmente

matriculados no IFRO, para
aquisicdo de tecnologia assistiva
educacional

a) 23243.006551/2022-43

Processo relacionado:
23243.002255/2022-73

10/03/2022

Elaboracéo do
Processo Seletivo
(edital);
Selecéo dos
estudantes;
Monitoramento
da execucédo da
politica.

Licenciatura em Pedagogia - 2
Gestdo Comercial EaD - 1
Gestdo Publica EaD - 1

Técnico em Administracéo
Subsequente ao Ensino Médio - 1

A promocéao da cooperacdo muatua
entre discentes-docentes e
discente-discente por meio da
mediacdo aos estudantes com
necessidades educacionais
especificas, e em suas atividades
de ensino visando ao éxito do
processo ensino-aprendizagem.

b) 23243.002251/2022-95

10/03/2022

12

Elaboracéo do
Processo seletivo
(edital); selecéo
dos estudantes
mediadores

Tecnologia em Gestéo Publica
EaA - 3;

Tecnologia em Gestdo Comercial
EAD - 3;

Administracdo Subsequente ao
Ensino Médio EAD - 1;
Tecnologia em Redes de
Computadores — 1;

Sistemas para Internet - 1;
Pedagogia EAD - 3

Contratagdo de profissionais para
atendimento aos estudantes com
deficiéncia

C) 23243.000409/2022-92
23243.003784/2022-94

Processo relacionado:
23243.008286/2021-57

Inicio em
13/01/2022

Coleta até
01/09/202

01

Identificacéo de
estudante a e

solicitacdo de
contratacao

1° periodo do curso Superior de
Tecnologia em Sistemas para Internet

Contratacdo dos servigcos de
profissionais Tradutores e
Intérpretes de LIBRAS para
atender as demandas dos
Estudios do Campus Porto Velho
Zona Norte, no que tange a

d) 23243.007670/2022-13

31/05/2022

Estudantes dos
cursos EaD de

Solicitacéo de
contratacdo

Estudantes de todos os niveis e todas as
modalidades
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producédo de recursos
audiovisuais, as gravacoes e
transmissdes das web aulas, para
os cursos ofertados na EaD, na
trés modalidades de ensino

Processo relacionado:
23243.008286/2021-57

todos os niveis do
Campus

ofertadas pela Campus.
Contratagdo imediata de 1 (um)
profissional Tradutor Intérprete de
Libras 40h e 2 (dois) 20h para
atendimento as demandas de
traducéo interpretacdo de todos
0S materiais audiovisuais do
curso, acessibilidade para Libras
dos contetdos no Ambiente
Virtual de Aprendizagem - AVA,
bem como interpretacé@o das
reunides desenvolvidas no ambito
do ensino com a participacéo dos
estudantes, como aula inaugural,
reunido de acolhimento estudantil,
lives de orientaces da
Assisténcia Estudantil, Semana de
Educacéo para a Vida entre

e) 23243.010158/2022-54

18/07/2022

01

Identificacéo de
matricula
(estudante surdo)

Curso Superior de Tecnologia em Gestao
Publica EAD

outros eventos institucionais.
Fonte: Autoria propria
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Com a finalidade de obedecer aos preceitos legais, o IFRO, vem
desenvolvendo acdes alicercadas na Lei n.13.146, de 6 de julho de 2015 que institui
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que é destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania.

Podemos observar ainda, que a finalidade de obediéncia a supracitada lei,
esta diretamente ligada aos preceitos da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, e ndo menos importante destacar que
estd em consonancia com o procedimento previsto no 8§ 3° do art. 5° da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, ou seja, reconhecendo como os direitos das
pessoas com necessidades especiais no plano interno, que foram pactuados no
plano externo. Nas proximas alineas serdo detalhados cada processo que estdo

estampado no quadro acima.

a) Processo SEI - 23243.006551/2022-43

Dentre as acfes do NAPNE — do Campus Porto Velho Zona Norte, foi
deflagrado o edital n° 8/2022/PVZN - CGAB/IFRO, de 10 de marc¢o de 2022, que
encontra-se alicercado no processo SEI 23243.006551/2022-43, onde o NAPNE que
teve como objetivo fornecer auxilio financeiro aos estudantes com deficiéncia e
transtorno do espectro autista, regularmente matriculados no IFRO, para aquisicédo
de tecnologia assistiva educacional, indicada para as atividades educacionais
previstas nas disciplinas curriculares, de modo a proporcionar permanéncia, garantir
a participacdo com aprendizagem e bom desempenho académico durante o tempo
regular do seu curso.

O auxilio tecnologia assistiva educacional tem como objetivo pedagdgico
ampliar as habilidades cognitivas, executivas e sociais dos estudantes
acompanhados pelo NAPNE do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte,
favorecendo, por meio dos recursos de tecnologia assistiva e seus componentes
fisico-virtuais, que possibilitam a decodificacdo, organizacdo e recuperacdo das
informacgdes e da equidade de oportunidades.

Neste sentido, foram consideradas tecnologias assistivas educacionais, para

o referido edital, e baseado na Lei n° 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusao:
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produtos, equipamentos, dispositivos, software, aplicativos e recursos que objetivem
promover a funcionalidade relacionada a atividade escolar: autonomia, qualidade
educativa, aprendizagem e inclusdo escolar. Como exposto no Anexo | deste edital,
recursos que apoiem o estudante na realizacdo de tarefas e proporcionam a
chegada ao objetivo educacional proposto. Sendo assim, a politica de inclusdo
lancada por meio do edital n°® 8/2022/PVZN - CGAB/IFRO, de 10 de marco de 2022
foi ofertar auxilio financeiro aos estudantes com deficiéncia e transtorno do espectro
autista, regularmente matriculados no IFRO, para aquisicdo de tecnologia assistiva
educacional, tendo beneficiado cinco estudantes dos seguintes cursos: Licenciatura
em Pedagogia (02); Gestdo Comercial EaD (01); Gestao Publica EaD (01) e Técnico

em Administracdo Subsequente ao Ensino Médio (01).

b) Processo SEI - 23243.002251/2022-95

No que é pertinente ao processo ao edital N° 9/2022/PVZN - CGAB/IFRO, DE
10 de margo de 2022, que foi alicergado no processo SEI n® 23243.002251/2022-95,
teve por objetivo a promocdo da cooperacdo mutua entre discentes-docentes e
discente-discente por meio da mediacdo aos estudantes com necessidades
educacionais especificas, e em suas atividades de ensino visando ao éxito do
processo ensino-aprendizagem.

Desta acdo do NAPNE foram selecionados estudantes para atuarem como
mediadores dos estudantes preferencialmente da mesma turma, isSso porque
entendeu-se que o ideal que o0 estudante com necessidade especial fosse
acompanhado por um colega da prépria turma, onde o mediador teria a obrigacédo de
ajudar o estudante com necessidade especial a trilhar os passos dentro do curso
com a sua colaboracéo.

Neste sentido foram propostas ao estudante mediador as seguintes acoes:
cooperar no atendimento e orientagcdo aos discentes com necessidade educacional
especifica, visando sua adaptacdo e maior integracdo e interacdo na plataforma
virtual de apoio as atividades de ensino; auxiliar os discentes na realizacdo das
atividades propostas pelos docentes, sempre que compativel com seu grau de
conhecimento e experiéncia; colaborar com o NAPNE e os docentes na identificagéo
de melhorias na execucdo do processo de ensino, propondo medidas ou recursos

alternativos a serem implementados na plataforma virtual ou em atividade de ensino;
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e ao final de cada més apresentar relatério mensal de atividades desenvolvidas e ao
final do periodo de atuacéo.

Dentre essas propostas de colaboracdo, o0 estudante mediador
necessariamente precisou preencher algumas condigbes: estar regularmente
matriculado em curso técnico, tecnélogos e licenciatura no IFRO - Campus Porto
Velho Zona Norte; ter condicdes de realizar a mediacdo por meio virtual e
presencial; possuir habilidade no uso de ferramentas como e-mail, chat, forum,
Ambientes Virtuais de Aprendizagem, grupos de WhatsApp, entre outros; ter conta
bancaria em seu nome e CPF para recebimento do pagamento da bolsa
(destacamos aqui o valor de R$ 200,00); ter disponibilidade de 8 (oito) horas
semanais para atender as atividades necessarias para uma mediacdo exitosa; ter

boa comunicacao, boa relacdo interpessoal, empatia. Das vagas:

Quadro 03 — Das vagas de estudantes com NEE

Curso/modalidade Estudantes com NEE Quantidade de vagas
2° Periodo do Curso Superior de Deficiéncia Fisica 03
Tecnologia em Gestédo Publica EAD
2° Periodo do Curso Superior de Deficiéncia Fisica 01
Tecnologia em Gestdo Comercial EAD
2° Periodo Técnico em Administracao Deficiéncia Fisica 01
Subsequente ao Ensino Médio EAD
5° Periodo do curso Superior de Deficiéncia Fisica 01
Tecnologia em Redes de Computadores
1° Periodo Licenciatura em Pedagogia Deficiéncia Fisica 01
EAD
2° Periodo do Curso Superior de Deficiéncia Auditiva 01
Tecnologia em Gestdo Comercial EAD
Autismo leve 01
1° Periodo Superior de Tecnologia em Deficiéncia Intelectual 01
Sistemas para Internet
1° Periodo Licenciatura em Pedagogia Baixa Visao 01
EAD
Cegueira 01

Fonte: Autoria prépria

O IFRO — Campus PVZN, por meio do edital em tela fez um investimento para
cada estudante mediador, onde foi ofertado o valor de uma bolsa mensal de
R$200,00 (duzentos reais), totalizando R$ 1.800,00 (mil e oitocentos reais)
correspondentes ao periodo de nove meses de vigéncia do projeto. O investimento

total na acdo serd de R$ 16.200,00 (dezesseis mil e duzentos reais).
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No certame, 65 (sessenta e cinco) estudantes tiveram interesse em
proporcionar mediacdo ao colega da turma, sendo apenas uma inscri¢cao indeferida,
restando sessenta e quatro concorrentes as vagas, e estes forma convocados para
a etapa da entrevista. Porém, ndo houve inscricdes para mediadores de ensino para
vagas referentes as demandas do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD
(cegueira) e Licenciatura em Pedagogia EaD (deficiéncia fisica). Mas para atender a
todos os estudantes com necessidades especiais, caso ndo houvesse estudantes
mediadores inscritos e selecionados para atender a demanda, o NAPNE juntamente
com a Coordenacao do Curso, puderam fazer indicagbes de estudantes mediadores
para atendimento das necessidades (conforme autorizac&do no edital em tela).

Os estudantes na lista de cadastro reservam, dentro da ordem de
classificagdo, puderam ser consultados para manifestar interesse nas vagas para
atender as demandas do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD (cegueira) e
Licenciatura em Pedagogia EaD (deficiéncia fisica). Assim, todos os estudantes com
necessidades especiais, devidamente mapeados pelo NAPNE puderam ser

atendidos.

c) Processo SEI - 23243.000409/2022-92

Nestes autos, o IFRO (MEMORANDO-CIRCULAR N° 1/2022/REIT -
DAE/REIT - PROEN/REIT), recebeu recursos financeiros especificos para
pagamento de profissionais terceirizados para o atendimento de pessoas com
deficiéncia (PCD), conforme ja repassado na Reunidao de Colégio de Dirigentes
(12/01/2021) e Reunido das Diretorias de Administracao (13/01/2021), sendo assim,
foi enviado Memorando aos Campis informando a possibilidade de contratacdo de
alguns profissionais, conforme Ata de Registro de Precos, quais sejam: Revisor,
Ledor e Transcritor de Braille - 20 horas; Revisor, Ledor e Transcritor de Braille - 40
horas; Tradutor e Intérprete de LIBRAS - 20 horas; Tradutor e Intérprete de LIBRAS
- 40 horas; Cuidador em educacéao especial - 40 horas.

Cabendo aos NAPNEs, realizar o acompanhamento, de forma célere, de
novas matriculas de estudantes PCDs, avaliarem o0 grau das necessidades
especificas dos estudantes e quando identificado a necessidade de contratacdo de

profissionais terceirizados estabelecer a demanda justificada, com a quantidade de
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profissionais necessarios e a carga horaria destes. Gerar a solicitagdo em Processo
SEI, com ciéncia da Diretoria de Ensino e Direcdo Geral do Campus.

No processo em tela, considerando o estampado no MEMORANDO-
CIRCULAR N° 1/2022/REIT - DAE/REIT - PROEN/REIT, e considerando a
identificagdo da matricula de um estudante com deficiéncia intelectual em curso
presencial no Campus Porto Velho Zona Norte, o NAPNE informou que a
necessidade de contratacdo de 01 Cuidador em educacéo especial - 40 horas, para
atender estudante regularmente matriculada no 1° periodo do curso Superior de
Tecnologia em Sistemas para Internet (Deficiéncia Intelectual), bem como destacou
gue caso fosse detectadas novas demandas, o NAPNE iria solicitar a contratacédo de
mais profissionais. No dia 01/09/2022, foi disponibilizada para assinatura a ordem de
servico contratagéo posto de trabalho conforme contrato n® 01/2022 do Campus
Porto Velho Zona Norte. Destacamos que a demanda iniciou nho NAPNE no dia
21/03/2022.

d) Processo SEI - 23243.007670/2022-13

A Contratacdo dos servicos de profissionais Tradutores e Intérpretes de
LIBRAS justifica-se em face da necessidade de profissionais para atender as
demandas dos Estudios do Campus Porto Velho Zona Norte, no que tange a
producdo de recursos audiovisuais, as gravacdes e transmissdes das webs aulas
com a interpretacao traducao para a Libras, para todos os cursos ofertados na EaD,
na trés modalidades de ensino ofertadas pela Campus, considerando o Decreto Lei
n°® 5.626/2005 que regulamentou a Lei n°® 10.436/2002 e a atuagéo desta Unidade de
Ensino na oferta dos Cursos EaD, nos niveis meédio técnico, superior e poés-
graduacdo. Além disso, decorre do Plano de promocdo de acessibilidade e de
atendimento diferenciado a pessoas com necessidades educacionais especificas,
aprovada pelo Conselho Superior, desde 06 de abril de 2018, por meio da
Resolucdo N° 29/REIT - CONSUP/IFRO. O Plano é constituido por duas partes: o
Plano de Acessibilidade e Acessibilidade Educacional. Itens 7.5.1 e 7.5.2,
respectivamente, deste documento. Em especial, damos destaque a redagdo quanto
a Acessibilidade Educacional que aplica as mesmas diretrizes da Lei Brasileira de
Inclusédo, Lei, 13.146, de 6 de julho de 2015. Propde medidas especiais para 0

acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes, em todos os cursos oferecidos por
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essa instituicdo, dentre eles os com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas. Assim, ainda com base no amparo legal destaca a Lei federal 10.436/02
gue oficializou a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como idioma reconhecido e
utiizado em todo o territorio nacional e ainda o Decreto Lei 5.626/05 que
regulamentou a referida lei colocando todos os parametros que deverdo ser
seguidos na educacédo de Surdos séao eles: Art. 22 estabelecendo que as instituicdes
federais de ensino responsaveis pela educacéo basica devem garantir a inclusao de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, e o art. 23 estabelecendo que tais
instituicdes “devem proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a
comunicacgao, a informacao e a educagao”.

Para subsidiar essas a¢cbes o IFRO conta com uma Coordenacéo Geral do
NAPNE na Reitoria (Resolucédo N° 48/REIT - CONSUP/IFRO, de 18 de setembro de
2017) além de possuir, em todas as suas unidades, os NAPNEs — Nducleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas. Mesmo com
todos os esforgos realizados pelo IFRO para a inclusao dos alunos com deficiéncia,
a insuficiéncia de profissionais para o atendimento das demandas desses
estudantes tem comprometido sua permanéncia e éxito nos cursos de formacéao.

A qualidade do ensino e dos trabalhos voltados a acessibilidade é
fundamental para a formacéo académica. A realizacdo da contratacao de Tradutores
Intérpretes de Lingua de Sinais — Libras sdo de fundamental importancia para que
possa dar cumprimento aos dispostos nos diplomas legais, garantindo a
aprendizagem, a igualdade de condi¢des e a qualidade de atendimento educacional
aos alunos surdos.

O NAPNE pretende-se alcancar, com a presente contratacdo, a conciliacao
entre 0S menores custos possiveis e o0 atendimento adequado das necessidades da
Administracdo. O beneficio direto para Administracdo resultante da contratagcdo em
guestdo constitui-se na promocdo de acessibilidade aos discentes e a sua
permanéncia e éxito nas atividades estudantis. A promocao de incluséo, de forma a
combater a discriminacdo e exclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especifica; o cumprimento e a aplicacdo das politicas de apoio ao estudante do
IFRO, bem como zelar pelo cumprimento dos objetivos, programas e regulamentos

institucionais, com vistas a uma educacao inclusiva; a valorizacdo e a consolidacao
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de uma educacao inclusiva, publica, gratuita e de qualidade em nosso Estado e
Pais. Por todo o exposto, o0 NAPNE, juntamente com o Departamento de Producéo
EaD (DEPEAD), pleiteia a contratacdo dos cinco profissionais Tradutores Intérpretes
de Libras para atuacdo nas demandas de producdes realizadas nos Estudios do
Campus Porto Velho Zona Norte, como gravacdes de videos aulas, externas,
transmissdes das web aulas ao vivo e eventos institucionais. No dia 31/05/2022, o
NAPNE protocolou o pedido de contracdo (Memorando 31), nos autos do processo
23243.008286/2021-57 - Diretor (a) de Planejamento e Administracdo, para
consecucao da contratacéo.

e) Processo SEI - 23243.010158/2022-54

O NAPNE Informou a Diretoria de Ensino do Campus que identificou a
matricula de um estudante surdo ingresso na primeira chamada do processo seletivo
2022.2 no curso Superior de Tecnologia em Gestao Publica EaD. Destacou a
necessidade de acessibilidade linguistica do curso para Libras visando incluir o
discente e possiveis outros estudantes surdos, orientando a contratacao imediata de
1 (um) profissional Tradutor Intérprete de Libras 40h e 2 (dois) 20h para atendimento
as demandas de traducéo interpretacéo de todos os materiais audiovisuais do curso,
acessibilidade para Libras dos conteudos no Ambiente Virtual de Aprendizagem -
AVA, bem como interpretagéo das reunides desenvolvidas no &mbito do ensino com
a participacdo dos estudantes, como aula inaugural, reunido de acolhimento
estudantil, lives de orientacfes da Assisténcia Estudantil, Semana de Educacéo para
a Vida entre outros eventos institucionais. Os autos estdo em andamento para

atendimento, o que gerara reflexos diretos no processo 23243.007670/2022-13.
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ESTRUTURA DE COLETA DE DADOS
ACOES ANO 2021

Politica
Publica

Processo SEI

Periodo

Ndmero de
estudante
S
atendidos

Acdes do
NAPNE

Cursos
alcancados

A promocéo a
cooperacao
mutua entre

discentes-
docentes e

23243.004164/20
21-91 (Reitoria)

23243.006917/20

14/04/202
1

2

Realizacdo das
entrevistas e a
quantidade de
membros para
cada entrevista,

Técnico
Administracdo
subsequente

Tecnologia

responsavel pelo | em Redes de
acompanhament | Computadore
o da mediacao s
virtual do
bolsista.

21-01
(PVZN)

discente-
discente por
meio da
mediacéo
virtual aos
estudantes com
necessidades
educacionais
especificas —
NEE, em suas
atividades de
ensino visando
ao éxito do
processo
ensino-
aprendizagem;
trata-se de uma
acdo que visa
ampliar as
condicdes para
continuidade
das atividades
de ensino
remotas em
decorréncia da
suspensao das
atividades
presenciais,
para os
estudantes com
necessidades
educacionais
especificas
Fonte: NAPNE.

23243.010105/20
21-52
(relatorios)

O quadro 4 apresentada os dados sobre o Processo SEI

23243.006917/2021-01, buscou-se atender os preceitos legais estampados na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o

exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusdo social e cidadania.
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Assim, foi acostado o edital que foi deflagrado pela Pro-reitoria de Ensino (em
cooperacdo com o Campus PVZN). Tem por objetivo a promocdo a cooperacao
mutua entre discentes-docentes e discente-discente por meio da mediacao virtual
aos estudantes com necessidades educacionais especificas — NEE, em suas
atividades de ensino visando ao éxito do processo ensino-aprendizagem; trata-se de
uma acao que visa ampliar as condi¢cfes para continuidade das atividades de ensino
remotas em decorréncia da suspensdo das atividades presenciais, para 0sS
estudantes com necessidades educacionais especificas; acdo para selecdo de
estudantes mediadores virtuais de apoio as atividades de ensino remotas e/ou
presenciais.

Foram fatores determinantes para a consecucdo do objeto desta acdo: a
cooperacdo no atendimento e orientacdo aos discentes com necessidade
educacional especifica, visando sua adaptacdo e maior integracdo e interacdo na
plataforma virtual de apoio as atividades de ensino remotas ou atividades de ensino
correlatas; bem como colaborar com os docentes na identificacdo de melhorias na
execugao do processo de ensino, propondo medidas ou recursos alternativos a
serem implementados na plataforma virtual ou em atividade de ensino correlatas.

Na imagem abaixo, podemos observar a quantidade de estudantes com NEE
— Campus PVZN:

Figura 23 - NEE — Campus PVZN

Baixa Visio 1 3* periodo Administracio Subsequente
Porto Velho Zona
Nortz s 3* periodo Tecnologia em Redes de Computadares
Deficiéncia fisica 1 = R
Graduacio
Fonte: IFRO

O NAPNE do Campus Porto Velho Zona Norte colaborou com as ac¢0es para
realizacdo das entrevistas e a quantidade de membros para cada entrevista, ficando
também a responsabilidade acompanhamento da mediacdo virtual do bolsista por

meio da coordenacédo do NAPNE.
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Quadro 05 — Estrutura de coletas de dados — Acdes ano 2020.

ESTRUTURA DE COLETA DE DADOS
ACOES ANO 2020

Politica Pablica Processo SEI Periodo Numero de | Acbes do Cursos
estudantes NAPNE alcancados
atendidos

Técnico em
Incluséo 13/07/2020 02 - PVZN Em 2020 | Administracédo
Educacional 23243.004224/2020- 0 Subsequente
95 processo ao Ensino
Processo foi gerido Médio
relacionado pela
23243.011749/2020- Reitoria Técnico em
87 Administracdo
Concomitante
ao Ensino
Médio

Fonte: NAPNE

As politicas publicas estampadas no quadro acima se caracterizam pelo
desenvolvimento de atividades educativas que promovam a equidade de
oportunidades no processo de ensino e de aprendizagem e a ampliacdo das
possibilidades de permanéncia e éxito dos estudantes com necessidades
educacionais especificas dos cursos técnicos de nivel médio e de graduacdo do
IFRO. Assim, observa-se os mandamentos da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015,
que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia). Deste modo, no quadro 4 é apresentado 0 processo a

seguir detalhado.

f) Processo SEI - 23243.004224/2020-95

Edital deflagrado pelo Pro-Reitoria de Ensino que tem por objetivo a
promocdo a cooperacdo mutua entre discentes-docentes e discente-discente por
meio da mediacdo virtual aos estudantes com necessidades educacionais
especificas — NEE, em suas atividades de ensino visando ao éxito do processo
ensino-aprendizagem; trata-se de uma acdo que visa ampliar as condi¢cbes para
continuidade das atividades de ensino remotas em decorréncia da suspensao das
atividades presenciais, para o0s estudantes com necessidades educacionais
especificas; a selecdo de estudantes mediadores virtuais de apoio as atividades de

ensino remotas e/ou presenciais.
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Sao fatores determinantes para a consecucdo do objeto desta acdo: a
cooperacdo no atendimento e orientacdo aos discentes com necessidade
educacional especifica, visando sua adaptacdo e maior integracdo e interacdo na
plataforma virtual de apoio as atividades de ensino remotas ou atividades de ensino
correlatas; bem como colaborar com os docentes na identificacdo de melhorias na
execucdo do processo de ensino, propondo medidas ou recursos alternativos a
serem implementados na plataforma virtual ou em atividade de ensino correlatas.

O NAPNE do Campus Porto Velho Zona Norte colaborou com as agdes para
realizacdo das entrevistas e a quantidade de membros para cada entrevista, ficando
também a responsabilidade acompanhamento da mediacdo virtual do bolsista por

meio da coordenacdo do NAPNE.

Figura 24 - Quantidade de estudantes com NEE

Quadro de Vagas
— Quantidade de estudantes com NEE por Campus! Tota.l de vagas para
Surdez |Cegueira|Baixa Visio | Deficiéncia Intelectual | TGD / TEA | mediadores virtuais
Ariquemes | - 4 - - b
Cacoal - - 2 2 1 §
Colorado do Oeste - 1 4 2 2 14
Guajara-Mirim 1 1 1 2 - 9
Jaru - - 1 2 7
Ji-Parana 2 - 7 | - 13
Porto Velho Calama 1 - 3 1 13
Porto Velho Zona Norte - - 2 - - 2
S0 Miguel do Guaporé - - 2 - - 2
Vilhena - - - 3 8
Total 84

Fonte: Edital n® 2/2020/REIT - PROEN/IFRO, de 20 de julho de 2020

O quadro acima estampa no destaque na cor amarela, a quantidade de
estudantes ingressantes no Campus Porto Velho Zona Norte, no ano de 2020, que
informaram ser pessoas com deficiéncia, ou seja, alunos com baixa visdo que
solicitaram o acompanhamento de mediador virtual para realizacdo das atividades.
Foram atendidos estudantes dos Cursos? Técnico em Administracdo Subsequente
ao Ensino Médio e Técnico em Administragdo Concomitante ao Ensino Médio.

Destacamos que a informacdo foi extraida do Edital n°® 2/2020/REIT -
PROEN/IFRO, de 20 de julho de 2020, periodo pandémico.

Por fim, as instituicbes de ensino superior muitas vezes sofrem em termos de

acesso democratico e igualdade de oportunidades para alunos com deficiéncia.
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Deve-se ter em mente que a universidade em sua visao holistica ndo surge de uma
época para outra. Ela vem se desenvolvendo por meio de um processo de
transformacdo visando discriminar preconceitos e eliminando todos os tipos de
obstaculos (MENDES; BASTOS, 2014).

Segundo Mendes e Bastos (2014), esse procedimento é possivel de se
alcancar a partir do instante que a instituicdo for capaz de criar culturas inclusivas.
Caso contrario da-se que a exclusdo continuard de forma desconhecida pelo
siléncio.

A inclusdo é um processo, por isso, em tempo algum estara completa, no
entanto, nunca podera permanecer se nao dispuser de um esforco publico. O grande
desafio das universidades na atualidade é proporcionar a inclusdo da pessoa com
deficiéncia com qualidade onde a ela tenha 0 acesso, a permanéncia, a participacao
e 0 sucesso (MENDES; BASTOS, 2014).

N&o se pode desconsiderar que muitas IES tém elaborado acdes necessarias
para a permanéncia do acesso do aluno com deficiéncia, pelos sistemas de cotas,
estdo sendo oferecidas as bancas especializadas nos vestibulares para atendé-los.
Contudo, toda essa acao € decorrente de grandes discussdes pela propria pessoa
deficiente, familia, movimentos sociais e comunitarios, estabelecimentos de leis,
decretos, resolucdes, tendo em vista a sensibilizacdo das pessoas com relacédo a
inclusédo (MENDES; BASTOS, 2014).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao procurar analisar se ha aplicabilidade das Politicas Publicas na educagéo
inclusiva, considerando os documentos legais e estudos tedricos que versam quanto
a tematica, inicialmente entendeu-se necessario expor o contexto histérico referente
a educacdao especial, onde foi possivel verificar que a educacéo especial inclusiva e
o atendimento das pessoas com deficiéncias € um assunto de grandes debates e
discussbes educacionais, inclusive no que se refere a adocdo de politicas publicas
de atendimento dessas pessoas. No entanto, em razdo de um contexto de exclusao
e opinides que consideravam invalidas as pessoas “portadoras” de deficiéncia,
existem ainda no ambito escolar diversos paradigmas referentes a essa concepcao.

Deve-se destacar que a educacdo especial carrega em si todo um contexto
histérico desde seu inicio e que as questdes culturais ndo séo transformadas
automaticamente, mas é necessario, que essas mudangas ocorram para que assim
as pessoas possam ter maior alcance e acessibilidade nos espacos publicos e
escolares. E evidente que ha uma notavel discusséo e preocupac¢éo com o grupo de
pessoas com nhecessidades especiais, fato este justificado pelo grande aparato
juridico existente e o fortalecimento de organizagbes dirigidas pelas préprias
pessoas com necessidades especiais.

Sabe-se que o Brasil € um pais democratico, que garante a educacdo como
um direito de todos e que a CF/88, estabelece como dever do Estado e da
sociedade, condigBes de acesso e inclusdo das pessoas a educacgdo, independente
de suas limitacdes. No entanto, observa-se que o Estado procura ndo se
responsabilizar pela oferta da educacao inclusiva, isso porque a prépria CF divide
essa responsabilidade com a sociedade, o que acaba por dificultar os acessos a
educacao das pessoas portadoras de necessidades especiais.

Vale lembrar que se trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
carater exploratorio e descritivo, cujos procedimentos técnicos se deu atraves da
pesquisa bibliografica, documental e de campo. A escolha do método deveu-se pela
necessidade da andlise de modo mais abrangente do conteldo pesquisado. Com
relacdo aos objetivos da pesquisa, o estudo foi executado de forma exploratério e
descritiva. Exploratéria, porque propds maior aproximacao, familiaridade do

pesquisador com o objeto investigado.
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Com os procedimentos adotados foram coletadas as informacdes necessarias
com o objetivo de extrair e analisar as politicas publicas que foram desenvolvidas, o
periodo para inicio e fim, a quantidade de alunos atendidos, as a¢des desenvolvidas
pelo NAPNE, bem como os cursos que foram alcancados. Vejamos a imagem
abaixo.

O universo da pesquisa deu-se especificamente no Campus Porto Velho Zona
Norte porque héa o interesse de apresentar melhorias para as acées que estao sendo
desenvolvidas pelo Nucleo de Atendimento as pessoas com necessidades
especificas, o que podera gerar um caso de sucesso e inspirar outros campus ou
instituicdes a apresentar melhorias.

A criacdo dos NAPNEs no ambito do IFRO mostrou-se uma estratégia eficaz
no sentido de aproximar ainda mais os estudantes a Instituicdo, isso porque cada
campus do Instituto Federal de RO possui o seu proprio Nucleo, o que
inevitavelmente aproxima ainda mais o estudante da equipe pedagdgica do campus;
o0 atendimento passa a ser de forma individualizada, dando mais impessoalidade e
acolhimento ao estudante.

O NAPNE faz todo o mapeamento dos estudantes matriculados em cada
semestre, e a partir desse mapeamento passa a manter contato com os estudantes
com a finalidade de identificar possiveis lacunas que podem gerar a evasao. Assim,
com a atuagédo focada em um atendimento individualizado, o IFRO, por meio da
atuacdo do NAPNE, proporciona um significativo nimero de alunos ingressantes e
permanentes em sala de aula, seja presencial, seja na modalidade EaD, e
consequentemente maior sucesso na formacdo dos estudantes, causando
significativos impactos sociais para 0s egressos. Mais pessoas com deficiéncia
preparadas para ocupar seu espaco no mundo do trabalho, um dos fatores que
contribuiu para o alcance da dignidade da pessoa humana.

Além do mais, esta pesquisa apresenta informacdes a gestdo do campus que
poderdo culminar em impactos positivos no sentido de providenciar melhorias
quanto aos atendimentos e direcionamentos as agdes do NAPNE.

Vale dizer que tanto em Instituicdes publicas ou privadas, o fator recursos
humanos é de grande relevancia para o sucesso ou para o fracasso de um plano de
trabalho. O fator rotatividade de servidores que compde o Nucleo pode ser algo
prejudicial ao desenvolvimento do trabalho, isso porque o NAPNE lida diretamente

com pessoas com as mais diversas necessidades especiais. Porém, ndo podemos
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deixar de observar que o ingresso de novos servidores também pode proporcionar a
entrada de novas ideias e novas estratégias para o alcance de melhores e
conseguente sucesso na atuacdo do Nucleo, novas pessoas, novas ideias.

N&o menos importante destacar que esta pesquisa foi realizada dentro do
ambito profissional da pesquisadora, assim, foi necessario fazer uma imersdo na
legislacdo vigente, o que proporciona atualizacdo sobre o tema, analisar os
documentos existentes, bem como ofertar a gestdo do Campus, podendo ainda ter
um alcance junto as a¢ées do IFRO como um todo, no sentido de alertar os gestores
sobre a necessidade de acdes que atendam aos documentos legais, evitando
futuras recomendacdes de autoridades externas a Instituicao, isso porque € possivel
verificar que ha uma ampla legislacéo a favor da inclusdo e educacéo inclusiva.

Foi possivel ainda, apresentar aos leitores a educomunicacdo como uma
ferramenta estratégica para o alcance das metas para o0 ingresso e éxito dos
estudantes, isso porque a midia pode contribuir para melhorar a qualidade da
aprendizagem, acolhimento qualificado, educacéo popular, articulacéo coletiva para
a mudanca social e seu reconhecimento como direito que deve ser incluido nas
politicas publicas voltadas para atender as pessoas com necessidades especiais,
especialmente em instituicdes de ensino.

Ocorre que mesmo existindo uma farta legislacdo, isso n&o significa
necessariamente que as pessoas que dela necessitam terdo um atendimento
adequado como a legislacédo estabelece, assim, o poder Legislativo atua no sentido
de fabricar leis, porém o estado ndo consegue atuar no sentido de executar as
politicas publicas em sua plenitude

Foi possivel observar que ndo se pode ignorar que muitas ainda sdo as
dificuldades de acesso desse grupo, seja nos espacgos publicos que ndo estdo de
acordo com os padrées necessarios de acessibilidade, seja no sistema de ensino,
onde muitos educadores ndo estdo preparados para vivenciar tais situacdes ou até
mesmo pela falta de acessibilidade nos ambientes escolares. Assim, apesar das
diversas politicas publicas existentes observa-se que ha certo descaso da maioria
em cumprir com a execucdo das medidas asseguradas para a inclusdo definitiva
desse grupo de pessoas dentro da sociedade, sem que haja distin¢ao.

No Brasil, o discurso da educacédo para todos, que se baseia no ideal de

paridade e de contato com a diversidade, esta se fortalecendo a cada momento por
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medao das politicas publicas vigentes, alcancando sem pressa o coeficiente superior
de ensino.

A educacao superior no Brasil, especialmente as universidades publicas, de
acordo com a legislacdo vigente, € pautada em uma perspectiva educacional
inclusiva. Por isso, todas as unidades e cursos, tanto em nivel federal quanto
estadual, devem garantir condi¢cdes de acessibilidade em seus processos seletivos e
apos a permanéncia, para que os alunos com deficiéncia possam ter sucesso nos
estudos e se formar profissionalmente.

E possivel entender que o conceito de inclusdo no IFRO é global, com o
desafio de garantir acesso, permanéncia e éxito para alunos que estdo a margem da
sociedade com o objetivo de promover mecanismos educacionais que possibilitem
formar sujeitos participativos, sendo possivel somente através da construgdo de
novos significados sociais.

O IFRO busca estratégias que percebam o verdadeiro significado da incluséo,
0s impasses de como lidar com o processo inclusivo séo visiveis, principalmente no
que diz respeito as implicacbes quanto a flexibilidade do curriculo que envolve o
desenvolvimento de metodologias diferenciadas, formativas e pedagogicas praticas
de avaliagBes voltadas para o desenvolvimento integral do aluno, de modo que o
conceito de inclusdo nado se limite ao acesso, mas se efetive pela permanéncia e
sucesso do aluno. Nesse sentido, 0 mapeamento das acdes voltadas para a gestéo,
em especial as agdes que devem ser desenvolvidas pelo NAPNE é de extrema
importancia para o alcance dos resultados esperados quanto ao éxito desses
estudantes.

A proposta de educacado inclusiva representa a concretizacdo de direitos
sociais que justificam urgentemente a reforma escolar. Portanto, foi possivel
observar que as acdes do IFRO estdo crescendo de maneira acanhada e gradativa,
tanto € que no ano de 2020 tivemos na coleta de dados, apenas um processo no
SEIl voltado para acfes dirigidas as pessoas com necessidades especiais, sendo
gue em 2021 foram dois processos com acdes (politicas publicas) direcionadas para
as PNEE, e somente em 2022 de fato comecou a ter uma visao holistica acerca das
mais variadas formas de acbes a serem de fato concretizadas, como por exemplo, a
contratacdo de intérprete de libras para acompanhar as aulas na modalidade a

distancia.
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Portando, é possivel concluir que o IFRO s0 estara inserido em um contexto
inclusivo quando forem implementadas praticas pedagdgicas bem-sucedidas,
obtidas pela conscientizacdo dos envolvidos, por meio da reflexdo sobre a pratica de
aspectos que incluem a concepcao curricular, metodologia e avaliagdo. Ressalta-se
que nao é possivel atingir esse objetivo sem antes analisar o contexto social em que
os alunos com deficiéncia se encontram na fase escolar, e intensificar a formacéao de
professores em uma abordagem inclusiva, bem como a preparacao de equipes de
apoio pedagogico em criar um ambiente organizacional que acolha a diversidade
incluida na concepcédo pedagdgica institucional.

E por fim, faz-se necessario algumas sugestdes e recomendacdes para que 0
NAPNE do campus Porto Velho Zona Norte possa desenvolver acdes para suprir
todas ou a maioria das lacunas, bem como as demandas apresentadas pelos
estudantes, e uma delas é inserir de forma permanente a educomunicacdo como
uma ferramenta estratégia para o alcance de resultados de sucesso, iSso porque a
educomunicacdo mostra-se sendo um campo de didlogo sobre quatro temas:
acolhimento qualificado, educacdo popular, articulagédo coletiva para a mudanca
social e seu reconhecimento como direito que deve ser incluido nas politicas
publicas, inclusive as de incluséo tecnoldgica.

Além do mais o Ministério da Educacéo reconhece a Educomunicagdo como
um campo que acontece por meio de a¢Bes conjuntas em diferentes areas, valendo
lembrar que a educacao soO é possivel através de acdo comunicativa, visto que este
fendbmeno estad presente em todas as etapas da formacdo do cidaddo. Assim, é
possivel afirmar que a educagédo e comunicacdo sdo necessidades reivindicadas em
todas as areas e prevalecem nas relacbes humanas e técnicas, sendo um fator

diferencial especialmente no eixo de politicas publicas de incluséo.
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Anexo | — Organizacdo do NAPNE dentro do Campus Zona Norte - IFRO

ORGANOGRAMA DO INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA - CAMPUS PORTO VELHO ZONA NORTE
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