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RESUMO

Esta pesquisa aborda sobre Estagio Supervisionado (ES), enquanto componente
curricular obrigatério nos cursos formacgao inicial de professores, momento importante
para a construcao, aperfeicoamento e mobilizagao de saberes essenciais ao exercicio
da profissdo docente. A questdo norteadora foi: Como ocorre o processo de
mobilizacdo de saberes para a aprendizagem da pratica docente nos estagios
supervisionados no curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas na regidao de fronteira
Brasil-Bolivia? Objetivou-se compreender como ocorre a mobilizagdo de saberes no
processo de aprendizagem da pratica profissional no ES no curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, na Regido de fronteira Brasil-Bolivia. Especificamente, buscou-
se: a) mapear a producdo primaria do conhecimento (teses e dissertagdes) sobre os
saberes docentes no ES na formagdo do professor de Ciéncias Bioldgicas; b)
descrever como esta estruturado e organizado o ES no documento norteador (PPC)
e nas praticas de ensino do curso pesquisado; c) caracterizar os saberes mobilizados
nas praticas de ensino no ES; e d) identificar os elementos que contribuem para o
processo de aprendizagem da pratica profissional no estagio. Além da legislagao
pertinente, a pesquisa ancorou-se em Saviani (2009); Freire (2011); Pimenta e Lima
(2012); Gauthier et al (2013); Almeida e Pimenta (2014); Novoa (2019; 2017); Gatti
(2019, 2020); Carvalho Filho e Brasileiro (2020), Tardif (2022), entre outros.
Metodologicamente, a investigagao foi do tipo exploratéria/descritiva (Gil, 2010), de
abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 2004), realizada no curso de Ciéncias
Biolégicas do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia,
campus de Guajara-Mirim, na regido de fronteira Brasil-Bolivia. As técnicas e
procedimentos de coletas de dados foram: fonte documental (PPC); questionario
semiestruturado aplicado a 12 estagiarios e entrevista realizada com quatro
professores orientadores de ES. Os dados foram submetidos a analise tematica
(Patton, 2002), a partir de trés eixos: i) dindmicas organizacionais do ES; ii) saberes
docentes no ES; iii) contribuicdo do ES para a formacéao profissional. Os resultados
apontaram alguns problemas durante o desenvolvimento do ES, dentre os quais
destacam-se: a auséncia de acompanhamento in loco dos estagiarios pelo professor
orientador; a insuficiéncia do tempo para realizar o estagio; a invisibilidade do
estagiario; énfase em acgdes burocraticas; auséncia de maior integracdo entre os
atores envolvidos nos estagios e a fragilidades na integragdo entre os conteudos
especificos e didaticos. Estes fatores podem impactar na dificuldade de mobilizagao
dos saberes e no desenvolvimento da autonomia e no fazer da atividade profissional
do futuro docente. Diante disso, torna-se necessario que o ES seja concebido como
l6cus/tempo de reflexdo, em que os estagiarios possam desconstruir expectativas e
construir a sua identidade profissional a partir do contato direto com a realidade
escolar e com o suporte dos professores supervisores das escolas.

Palavras-chave: Profissionalizagdo do Ensino; Estagio Curricular Supervisionado;
Saberes Docentes; Ciéncias Bioldgicas; Fronteira Brasil-Bolivia.



ABSTRACT

This research addresses Supervised Internship (ES), as a mandatory curricular
component in initial teacher training courses, an important moment for the
construction, improvement and mobilization of knowledge essential to the exercise of
the teaching profession. The guiding question was: How does the process of mobilizing
knowledge for learning teaching practice occur in supervised internships in the degree
course in biological sciences in the Brazil-Bolivia border region? The objective was to
understand how the mobilization of knowledge occurs in the process of learning
professional practice in ES in the degree course in Biological Sciences, in the Brazil-
Bolivia border region. Specifically, we sought to: a) map the primary production of
knowledge (theses and dissertations) about teaching knowledge in ES in the training
of Biological Sciences teachers; b) describe how ES is structured and organized in the
guiding document (PPC) and in the teaching practices of the researched course; c)
characterize the knowledge mobilized in teaching practices in ES; and d) identify the
elements that contribute to the learning process of professional practice in the
internship. In addition to the relevant legislation, the research was anchored in Saviani
(2009); Freire (2011); Pimenta e Lima (2012); Gauthier et al (2013); Almeida and
Pimenta (2014); Novoa (2019; 2017); Gatti (2019, 2020); Carvalho Filho and Brasileiro
(2020), Tardif (2022), among others. Methodologically, the investigation was
exploratory/descriptive (Gil, 2010), with a qualitative approach (Bogdan; Biklen, 2004),
carried out in the Biological Sciences course at the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Rondbdnia, campus of Guajara-Mirim , in the Brazil-Bolivia
border region. The data collection techniques and procedures were: documentary
source (PPC); semi-structured questionnaire applied to 12 interns and interview
carried out with four HE supervisor teachers. The data were subjected to thematic
analysis (Patton, 2002), based on three axes: i) organizational dynamics of ES; ii)
teaching knowledge. The results highlighted some problems during the development
of ES, among which the following stand out: the lack of on-site monitoring of interns by
the supervising teacher; insufficient time to complete the internship; the invisibility of
the intern; emphasis on bureaucratic actions; lack of greater integration between the
actors involved in the internships and weaknesses in the integration between specific
and didactic content. These factors can impact the difficulty in mobilizing knowledge
and developing autonomy and professional activity for future teachers. Given this, it is
necessary for HE to be conceived as a locus/time for reflection, in which interns can
deconstruct expectations and build their professional identity through direct contact
with the school reality and with the support of school supervising teachers.

Keywords: Professionalization of Teaching; Supervised internship; Teaching
Knowledge; Biological Sciences; Brazil-Bolivia Border
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INTRODUGAO

No bojo das discussdes sobre a formagao de professores no Brasil, desde os
anos de 1990, os saberes docentes configuram no conjunto das politicas curriculares
e despertam grande interesse de pesquisas académicas.

O despertar para analise da formacgao de professores e diretamente os saberes
docentes foi desencadeado pelo movimento de profissionalizagdo docente, que teve
seu inicio a partir da década de 1980 nos Estados Unidos (Homes Group, 1986),
quando um grupo de reitores se reuniram para analisar os baixos indices na qualidade
do ensino e aprendizagem na Educagao Basica, uma vez que, para esse grupo a
(baixa) qualidade na formagéao docente teria relagao direta entre (baixa) qualidade dos
sistemas publicos de ensino (Souza; Sarti, 2014).

Esse movimento serviu de impulso para que tedricos, pesquisadores e
entidades representativas por todas as partes do mundo buscassem melhorar a
qualidade da formacgao basica de professores, sobretudo nas trés ultimas décadas,
pautando-se por trés objetivos principais: i) estabelecer uma base de conhecimento
para a docéncia (Shulman, 1987), ii) elevar o status da docéncia de oficio a profissao,
e iii) melhorar a qualidade do ensino (Novoa, 2017; Ramalho; Nunez; Gauthier, 2004).

Quando pensamos questdes relacionadas ao ensino, educacao e formagao do
professor, € imperativo analisarmos e refletirmos sobre os saberes do professor. Para
Gauthier et al (2013, p.20, grifo nosso) “uma das condi¢oes essenciais a toda profisséo
€ a formalizagdo dos saberes necessarios a execugao das tarefas que lhe sao
proprias”. Para Tardif (2022, p.54) o saber docente é um “saber plural, formado de
diversos saberes provenientes das instituicdes de formacgao, da formacgao profissional,
dos curriculos e da pratica cotidiana”, o qual destaca quatro tipos de saberes: os
saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagogica); os saberes disciplinares; os saberes curriculares; e, por ultimo, os
saberes experienciais.

A construgcao desse cabedal de saberes deve ocorrer durante o periodo de
formacéo, bem como, através da pratica profissional docente.

Este movimento, desde entdo tem incentivado diversas reformas nas politicas
publicas educacionais brasileiras, impactando em reestruturacées curriculares na

formacao inicial de professores (Carvalho Filho; Batista; Souza Neto, 2021).
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No Brasil, historicamente o processo de profissionalizagdo docente tem um
impulso significativo com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB 9394/1996, que torna obrigatdria a formagao superior para o exercicio
da docéncia

Estes normativos apresentam em seu conteudo, entre outros pontos,
caracteristicas que fazem referéncia sobre a importancia do papel que o estagio
possui na formagao inicial de professores, sobretudo para a aprendizagem da pratica
profissional (Carvalho Filho; Batista; Souza Neto, 2021). Na LDB de 1996, o estagio
tem como objetivo oportunizar ao aluno a observagéo, a pesquisa, o planejamento, a
execugao e a avaliacdo de diferentes atividades pedagogicas; uma aproximagao da
teoria académica com a pratica em sala de aula.

No entanto, esse processo tem ficado restrito apenas as pesquisa e legislagao
pertinente, uma vez que, em sua realizagdo nas praticas de ensino nos cursos de
formacgao de professores, tem surgido dificuldades no que tangem, aproximagao das
universidades e as escolas-campo (Souza Neto; Cyrino; Borges, 2019); a
desarticulacio entre a teoria e a pratica, a dissociagao entre a formacao e a profissao
(Carvalho Filho; Batista; Souza Neto, 2022); a auséncia do acompanhamento in loco
dos professores (Gatti et al, 2019). O que dificulta ao aluno estagiario a possibilidade
de problematizar a realidade com auxilio da teoria na construcdo de saberes
pertinentes incorporados as experiéncias vividas nas atividades de estagio,
impactando, sobremaneira, na formagao docente nos cursos de licenciatura.

No contexto universitario, inicialmente o estagio foi implantado pelo Decreto Lei
n° 6.546 de 1970, apenas para os cursos considerados prioritarios, em areas como:
Engenharia, Tecnologia, Economia e Administracdo. Embora ja houvesse previsao
anterior de atividades consideradas como estagio, segundo Sales (2011), foi a partir
de entdo, que este componente curricular passou a ser considerado uma oportunidade
de vivenciar a relagao teoria-pratica nos cursos de formacgéo profissional.

O estagio supervisionado (ES) entdo surge como um componente curricular
obrigatério dos cursos de formagao nas diversas areas de conhecimento. E na
formacao inicial de professores € requisito obrigatério para a integralizagao dos cursos
de licenciaturas (Brasil, 2002a; 2002b), o qual tem carater de extrema relevancia, uma
vez que é no estagio que o licenciando em formacéo tera a oportunidade de assumir

uma turma nas escolas-campo.
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Nesse contexto, pode se caracterizar ainda como um momento de construgao
e aperfeicoamento de saberes essenciais ao exercicio profissional docente (Carvalho
Filho; Brasileiro, 2020), na busca de integrar teoria e pratica — praxis (Pimenta; Lima,
2012), além de consolidar os aspectos da identidade profissional do futuro professor
(Amaral-da-Cunha; Batista; Graga, 2020).

Para Alarcao (1996) o estagio € o "parente pobre" de todas as disciplinas, nao
tendo até ao momento sido disponibilizada a atengao necessaria a reflexdo sobre este
espaco de formacgao dos alunos. Barreiro e Gebran (2006, p. 90) defendem que: [...]
deve-se atribuir valor e significado ao estagio supervisionado, considerado ndo um
simples cumprimento de horas formais exigidas pela legislagéo.

Na conexdo entre estagio e os saberes docentes, considera-se o estagio
supervisionado como um momento propicio para a vivéncia de uma formagao
docente, em que o aluno estagiario passa por um caminho entre a teoria adquirida na
Instituicdo e a aplicacdo desses conhecimentos no momento de sua pratica em sala
de aula.

Mas o que é realmente necessario para ser um bom professor? Uma formacéao
tedrica (académica/universitaria) consistente € a garantia para ser um bom professor?
Ou sera que um bom professor ja nasce com o dom ou vocagao para ensinar? Nessa
direcdo, este trabalho aborda sobre aspectos da formagao inicial de professores,
tendo como questao de pesquisa: Como ocorre o processo de mobilizagao de saberes
para a aprendizagem da pratica docente nos estagios supervisionados no curso de
licenciatura em ciéncias bioldgicas na regido de fronteira Brasil-Bolivia?

Em decorréncia dessa problematica emergiram questbes auxiliares que se
mostram relevantes no que concerne o processo de formagao docente, relacionadas
a sequir:

a) O que revela a produgao primaria do conhecimento (teses e dissertagdes)
sobre os saberes docentes no Estagio Curricular Supervisionado na formagao
do professor de Ciéncias Bioldgicas?

b) Como esta estruturado e organizado o ECS no documento norteador (PPC) e
nas praticas de ensino do curso pesquisado?

c) Quais os saberes sdo mobilizados em situagédo de ECS?

d) Qual a contribuicdo do ECS para o processo de aprendizagem da pratica

profissional dos futuros professores do curso pesquisado?
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A partir destes questionamentos buscou-se compreender como ocorre a
mobilizacdo de saberes no processo de aprendizagem da pratica profissional no
estagio supervisionado (ES) no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na
Regidao de fronteira Brasil-Bolivia. Especificamente objetivou-se: a) mapear a
producao primaria do conhecimento (teses e dissertagdes) sobre os saberes docentes
no Estagio Supervisionado na formagdo do professor de Ciéncias Biologicas; b)
descrever como esta estruturado e organizado o ECS no documento norteador (PPC)
e nas praticas de ensino do curso pesquisado; c) caracterizar os saberes mobilizados
nas praticas de ensino no ECS no curso pesquisado; e d) identificar os elementos que
contribuem para o processo de aprendizagem da pratica profissional no ECS.

Para alcangar os objetivos e responder nossa questao de investigagao essa
dissertacao esta constituida de trés secoes:

Na primeira secdo - estudo teorico-conceitual (Revisdo da Literatura),
apresentamos o processo de profissionalizagdo do ensino a partir dos marcos
histéricos e os aspectos legais, abordamos sobre o estagio supervisionado na
formacao de professores trazendo as bases legais e conceituais que permeiam esse
processo, além disso, descrevemos sobre os saberes docentes que servem de base
na formacdo de professores, e por ultimo, apresentaremos um levantamento de
trabalhos realizado no portal de Teses e Dissertagbes da Capes sobre a tematica:
Saberes Docentes e ECS na formacao de professores de Ciéncias Biologicas
(licenciatura) no Brasil entre os anos de 2012 e 2023. Todo esse referencial teérico
serviu de base para a discussao da pesquisa.

Na segunda se¢ado - caminhos metodologicos apresentamos os elementos que
explicitaram e fundamentaram o percurso metodoldgicos da pesquisa, tais como: tipo
e abordagem da pesquisa, os aspectos éticos e legais, o locus, os participantes da
pesquisa, etapas do estudo, procedimentos de recolha de dados e a analise dos
dados.

Na terceira secao - estudo documental e empirico, apontaremos os resultados
da pesquisa a partir de 3 eixos tematicos: i) Dindmicas organizacionais do ES; ii)
Saberes docentes no ES e, iii) Contribuigdo do estagio para formagéao profissional. As
analises e discussodes estdo ilustradas no decorrer por graficos e quadros, bem como
por meio da triangulagao interativa dos dados.

Nas consideragbes finais apresentamos uma sintese, que via de regra, nos

ajudaram a analisar o processo formagao docente no curso de Ciéncias Biologicas, a
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partir dos saberes docentes que servem de base para atividade docente e que séo
mobilizados no estagio curricular supervisionado no IFRO.

Na pesquisa buscamos analisar, o documento que norteia a formacado de
professores de ciéncias bioldgicas (PPC), com intuito de perceber se o que esta
escrito corresponde ao que é vivenciado, pois desenhar um curriculo formativo que
atenda de forma coerente e equilibrada as dimensoes politica, ética, humana, estética,
técnica e cultural, continua sendo um desafio para os cursos de licenciatura.

Verificamos nas teorias que fundamentam a formacao de professores e no que
se refere aos saberes docentes e o0 estagio supervisionado que eles abrangem alguns
consensos discursivos no que tange a redefinigho do papel e da pratica de
professores, tais como a fragil articulagdo entre teoria e pratica, entre conhecimento
especifico e conhecimento pedagdgico, entre os atores envolvidos no processo de
estagio (instituicbes formadoras e as escolas).

Neste sentido, a nossa percepcao diante da pesquisa é que o ES é um local
carregado de possibilidades para a produgdo de saberes, saber esse que é
caracterizado como sendo de natureza social, plural, diversificado e temporal, que
deixa marcas no sujeito, mas para que tenha sentido e significado & necessario que
esse espaco seja concebido como /6cus de reflexdo, onde se constréi ou desconstroi
expectativas sobre a profissdo docente e sobre ser professor, a partir do contato direto
com a realidade escolar e substanciado pelos professores mais experientes.

Contudo, é importante pontuar que as interpretacdes resultantes do estudo sao
baseadas nos resultados de pesquisas e estdo fundamentadas no referencial tedrico,
assim como nos relatorios analiticos dos dados coletados, e por isso, compreendemos
gue ha ainda um longo caminho a ser percorrido a fim de promover e ampliar espagos
de didlogo acerca da tematica, o que enseja a realizagdo de novas pesquisas em
continuidade a que aqui foi abordada, principalmente na regido Norte, onde n&o

encontramos em nossa busca trabalhos dessa natureza.
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1. ESTUDO TEORICO-CONCEITUAL

Segundo Dorsa (2020), a revisdo de literatura estabelece uma linha de
raciocinio que pode guiar a leitura dos pesquisadores, levando-os das premissas as
conclusdes. Enfatizando também que a revisdo de literatura busca a resposta do
seguinte questionamento: o que foi desenvolvido por outros pesquisadores sobre este
tema?

O estudo tedrico-conceitual esta dividido em trés subsecdes: O processo de
profissionalizacdo do ensino: marcos histéricos e os aspectos legais; O estagio
supervisionado e os saberes docentes na formacdo de professores: bases legais e
conceituais; A produgdo de conhecimento sobre saberes docentes no estagio

supervisionado.

1.1. O processo de profissionalizagao docente no Brasil: marcos histéricos e

aspectos legais

Ao tecermos consideragdes sobre o processo de profissionalizacdo docente,
se faz necessario trazer para a cena os principais marcos histéricos e os aspectos
legais que nortearam a formagdo inicial, bem como atuagdo profissional de
professores da Educacao Basica no Brasil. Para tanto, nos ancoramos em autores
como: Gatti et al., (2019), Névoa (2019, 2017) Saviani (2009), Vicentini e Lugli (2009),
Tanuri (2000) e outros que discutem sobre a tematica.

Historicamente, a formacédo docente tem sido frequentemente objeto de
investigacdes, suscitado diversas pesquisas para fomentar o debate e importantes
reflexdes sobre o tema. Em decorréncia disto, producdo do conhecimento tem sido
divulgada por meio da publicacdo de artigos e eventos cientificos, no campo
educacional e na formagao inicial e continuada de professores, revelando grande
impacto na qualidade do ensino, tendo em vista a hegemonia dos métodos
tradicionais e tecnicistas utilizados na formacéao universitaria, bem como pela estrutura
curricular inadequada das licenciaturas, pois em algumas realidades, por vezes estéo
distanciadas da atuacgéo profissional na escola (Carvalho Filho; Batista; Souza Neto,
2022).
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Para Gatti et al (2019), o processo formativo mais estruturado de professores
acompanhou a lentiddo com que a educagao basica se desenvolveu no Brasil,
revelando ao longo do tempo, que os governantes tinham pouco interesse pelo
desenvolvimento da educacgao basica da populagao, pois ao analisarmos o contexto
historico, nao se verifica uma continuidade de politicas educacionais, sobretudo no
campo da formacao de professores.

Para discorrer sobre os periodos o processo historico da formacgao de
professores no Brasil, adotamos a periodizagcédo proposta por Saviani (2009) e para
complementar, trazemos outros autores que estudam sobre o tema.

Nesse interim, Saviani (2009) sublinha que as transformacgdes que ocorreram
na sociedade brasileira entre os XIX e XX, foi distinguida em seis periodos, sendo o
primeiro periodo assinalado por ele como “Ensaios intermitentes de formagéo de

professores (1827-1890)”, tendo inicio ainda no periodo colonial, pelos,

[...] colégios jesuitas, passando pelas aulas régias implantadas pelas
reformas pombalinas até os cursos superiores criados a partir da vinda de
D. Jodo VI em 1808, nao se manifesta preocupacéao explicita com a questao
da formag&o de professores. E na Lei das Escolas de Primeiras Letras,
promulgada em 15 de outubro de 1827, que essa preocupagéo apareceu
pela primeira vez (Saviani, 2009, p. 144).

Nesse tempo histérico, o ensino era desenvolvido pelo método mutuo, em que
o professor deveria se apropriar do referido método e assumir a responsabilidade de
emprega-lo na sua provincia de origem, utilizando recursos financeiros proprios,
dentro dessa perspectiva, era exigido o preparo didatico, mas, nao inferia sobre
aspectos pedagogicos.

Importa salientar que no Brasil, as primeiras ideias sobre a formacédo de
professores surgiram ainda no periodo imperial, com a criagao das primeiras escolas
normais, que foram instituidas e planejadas nos moldes da educacdo europeia
(Saviani, 2013). Seguindo o modelo europeu a profissdo docente estava vinculada a
igreja, “inicialmente, a funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo
especializada, o qual constitui uma ocupagao secundaria de religiosos ou leigos das
mais diversas origens” (Névoa, 1999, p. 15), periodo esse denominado por Tardif
(2013) como idade da vocagao (o ensino como trabalho moral). Nessa ocasi&o, ndo

existia uma formacdo docente sistematizada, pois para se tornar professor era
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necessario que o candidato tivesse boa conduta, ligadas a atributos pessoais do que
credenciais profissionais (Carvalho Filho; Batista; Souza Neto, 2022).

Neste periodo, no pais haviam poucas escolas e o atendimento aos alunos
eram realizados por professores leigos, que tinham algum tipo de estudo, ou, por
pessoas que, mesmo com pouca escolaridade, eram recrutadas para ensinar as
“‘primeiras letras” (Gatti et al, 2019).

Ao contextualizar sobre a primeira Escola Normal para formar professores para

Educacgao Basica no Brasil, Tanuri esclarece que:

[...] foi criada na Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n® 10, de 1835, que
determinava: “Havera na capital da Provincia uma escola normal para nela
se habilitarem as pessoas que se destinarem ao magistério da instrucéo
primaria e os professores atualmente existentes que nao tiverem adquirido
necessaria instrugdo nas escolas de ensino mutuo, na conformidade da Lei
de 15/10/1827”. A escola seria regida por um diretor, que exerceria também
a funcao de professor, e contemplaria o seguinte curriculo: ler e escrever pelo
meétodo lancasteriano; as quatro operagdes e proporgdes; a lingua nacional;
elementos de geografia; principios de moral crista (Tanuri, 2000, p. 64).

As demais provincias brasileiras seguiram o mesmo caminho, ainda no século
XIX, periodo esse que ficou marcado pela concepcdo e extingcdo das escolas
normais, onde alguns presidentes de Provincias e inspetores de instrugdo chegaram
a contesta-las por ndo atenderam de forma efetiva seus anseios.

Em 1867, registrava-se a existéncia de apenas quatro escolas normais, com
grandes deficiéncias, sendo consideradas pouco efetivas (Tanuri, 2000, p. 22). No
periodo, observa-se ainda certa preferéncia em adotar a figura do professor adjunto
que trabalhava ao lado do regente de classe e com este aprendia o oficio, 0 emprego
de aprendizes custava bem menos para os presidentes das provincias. Por este
motivo, as escolas normais brasileiras somente obtiveram algum éxodo a partir do ano
de 1870, quando as ideias liberais de democratizagdo e obrigatoriedade do ensino
primario entraram em cena (Gatti et al, 2019), porém o cenario social e politico ndo
favoreceu a expansao do ensino na época.

O segundo periodo que vai de 1890-1932 foi marcado pelo “Estabelecimento e
expansao do padrao das Escolas Normais”, com a reforma do ensino publico em Sao

Paulo, onde segundo Saviani (2009), dois vetores marcaram esse periodo:

[...] enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e énfase nos
exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criagao da
escola-modelo anexa a Escola Normal — na verdade a principal inovagéo da
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reforma. Assumindo os custos de sua instalagédo e centralizando o preparo
dos novos professores nos exercicios praticos, os reformadores estavam
assumindo o entendimento de que, sem assegurar de forma deliberada e
sistematica por meio da organizagao curricular a preparagéo pedagdgico-
didatica, ndo se estaria, em sentido préprio, formando professores (Saviani,
2009, p. 145).

No texto criado pelo reformador, eles assumiram os investimentos da instalacéo
das Escolas Normais, bem como entenderam que o preparo adequado dos
professores iniciantes perpassava pela a organizagao curricular, o preparo dos
conteudos cientificos e também uma preparacgéo didatico-pedagdgica. Num primeiro
momento, esse modelo firmou-se e expandiu-se pelo territorio brasileiro, no entanto,
dez anos transcorridos, esse padrao ousado de escola normal foi atenuado, o qual
prevalece apenas o interesse no dominio dos conteudos a serem ensinados.

No terceiro periodo, denominado: “Organizacdo dos Institutos de Educagdo
(1932-1939)” surge por intermédio das reformas preconizadas por Anisio Teixeira no
Distrito Federal, através do Decreto 3.810, de 19/3/1932 e Fernando Azevedo em Séo
Paulo por meio do Decreto 5.884, de 21/4/1933. Conforme Saviani (2009), a criagao
dos novos institutos educacionais demarca um periodo de mudancgas positivas na
educacao brasileira, espaco que compreendia ndo apenas as questdes do ensino,
mas também a demanda do campo cientifico. Ambas criadas sob “inspiragcao do
ideario da Escola Nova” (Saviani, 2009, p.145).

Dentre as mudangas apontadas nas duas reformas supracitadas, Tanuri (2000)

destaca que a remodelacao do ensino continuava a se fazer presente, pois:

O curriculo do curso de formacgéao de professores primarios, da mesma forma
que no Distrito Federal, centrava-se exclusivamente nas disciplinas
pedagdgicas, distribuidas em trés sec¢bes: Educacédo (1a se¢do): psicologia,
pedagogia, pratica de ensino, histéria da educagao; Biologia Aplicada a
Educacao (2a sec¢ao): fisiologia e higiene da crianga, estudo do crescimento
da crianga, higiene da escola; Sociologia (3a seg¢do): fundamentos da
sociologia, sociologia educacional, investigagdes sociais em nosso meio
(Tanuri, 2000 p. 73-74).

Nessa direcdo, com a implantacao dos Institutos de Educacao, o curriculo foi
modificado, os conteudos de formacgao geral das escolas normais foram excluidos,
substituindo assim pela exigéncia do curso secundario fundamental como condig&o
para ingresso. Os espacos criados para a formagédo de professores procuraram se
adequar as normas da Pedagogia, a qual lutava para se consolidar como um campo

do conhecimento pautado no trabalho cientifico, bem como na busca da consolidagao
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de um modelo didatico e pedagogico de formacao de professores, que superasse a
ineficiéncia das escolas normais do passado, e que pudesse contribuir para adocao
de um novo padrdo em nivel secundario (atualmente ensino médio), mas “o numero
de escolas normais e institutos de educacao era pequeno face as necessidades da
educacéo primaria” (Gatti et al., 2019, p.22).

Seguindo o percurso historico chegamos ao quarto periodo caracterizado como
a “Organizacdo e implantagcdo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo no padrédo das Escolas Normais (1939-1971)”. Sobre esse periodo

Saviani discorre que:

Os Institutos de Educagéao do Distrito Federal e de S&do Paulo foram elevados
ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de
educacéo. E foi sobre essa base que se organizaram os cursos de formagao
de professores para as escolas secundarias, generalizados para todo o pais
a partir do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizacéo
definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Sendo
esta instituicdo considerada referéncia para as demais escolas de nivel
superior, o paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se estendeu para
todo o pais, compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1”
adotado na organizagao dos cursos de licenciatura e de Pedagogia (Saviani,
2009 p. 146).

Analisando os registros histéricos, o ano de 1835 é apontado como marco
temporal de implantacdo das escolas normais, entretanto, podemos inferir que a
estabilizagcdo e até mesmo um principio de expans&o ocorreu apenas um seéculo mais
tarde, na década de 1930.

A Lei Orgéanica do Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8.530, de 2/1/1946), néo
introduziu grandes inovagdes, apenas acabando por consagrar um padréo de ensino
normal que ja vinha sendo adotado em varios estados.

Quando o modelo de formagdo de professores em nivel superior foi
generalizado, a base de pesquisa (as escolas experimentais), que pretendia dar
carater cientifico aos processos formativos perdeu sua referéncia original.

A historia avanga para o quinto periodo intitulado para Saviani (2009), como a
“Substituicdo da Escola Normal pela habilitagdo especifica de Magistério (1971-1996).
Com o golpe militar de 1964, houve a necessidade de adequagbes na legislagcéo
educacional, resultando na Lei n® 5.692/71 (Brasil, 1971), modificando a organizagao

do ensino primario e meédio, que passaram a denominar-se 1° e 2° graus.
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Nessa nova configuragdo as escolas normais desapareceram, “diluindo-se
numa das muitas habilitagdes profissionais do ensino de segundo grau, a chamada
Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM)” (Tanuri, 2000).

Com o parecer n° 349/72 (Brasil, 1972) aprovado no mesmo ano, a habilitagao
do magistério se faria em principio por intermédio de duas formas, cada uma delas
com duragéo e cargas horarias especificas, sendo que, a primeira com a habilitagdo
para ministras aulas até a até a 42 série, enquanto a segunda era responsavel por
habilitar até a 62 série do antigo 1° grau.

Pensando no curriculo vigente no periodo citado, Borges, Aquino e Puentes
(2011, p. 100) pontuam que:

[...] o curriculo minimo compreendia o nucleo comum, obrigatério em todo o
territério nacional, para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a
formacéao geral; e uma parte diversificada, visando a formagao especial. O
Curso Normal antigo cedeu lugar a uma Habilitagdo de 2° grau. A formacéao
de professores para o antigo ensino primario foi, assim, reduzida a uma
habilitagdo dispersa em meio a tantas outras, configurando-se um quadro de
precariedade preocupante.

Varios trabalhos (Mello et al. 1983; Lelis, 1989; Gatti, 2010) assinalam que
naquele periodo a escola normal passou por um “esvaziamento”, “desmontagem”,
“desestruturacado”, “perda de identidade”, ou a “descaracterizacdo” devido a
fragmentagao do curso e o esvaziamento de conteudos pedagdgicos consistentes, o
que levou também a desvalorizacado da profisséo e a piora nas condi¢cdes de formagao
do professor, preconizando-a de tal forma que levam a criagdo de movimentos que
buscam revitalizar o "ensino normal" (Filgueira, 2023).

Chegando até o ultimo periodo histérico proposto por Saviani “Advento dos
Institutos Superiores de Educagdo e das Escolas Normais Superiores (1996-2006),
com o final do regime militar, emergiu um movimento de docentes brasileiros,
alicercada na esperanca de que os problemas da formagao docente seriam sanados
com uma nova LDB.

Porém, a LDB n° 9.394/96 frustrou as expectativas, pois abriu precedente para
introdugdo de uma formacéao aligeirada e de baixo custo através de cursos de curta
duracgao tanto para as Licenciaturas quanto para a Pedagogia. E em abril de 2006, a
exato dez anos, novas diretrizes curriculares nacionais (DCNs) foram promulgadas.

Porém, estas n&o ficaram isentas das caracteristicas de formagé&o aligeirada e com
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poucos custos, de acordo com Pérez-Gomez (2001), esse modelo incide com as

politicas educativas neoliberais, instaurada nos anos 90, uma vez que fomenta:

[...] a descentralizagdo e a competitividade entre as instituicbes educativas,
como estratégia fundamental para incrementar a produtividade das escolas,
a melhora dos resultados em termos de rendimento académico e a redugao
de custos [...] (2001, p.138).

Autores como Saviani (2009) e Gatti et al. (2019), chamam a atencéo que, ao
longo dos séculos XIX e XX, o processo de formagao docente foi marcado por
descontinuidade. Na atualidade, se verifica a precariedade das politicas publicas
formativas, as quais ndo conseguiram “estabelecer um padrdo minimamente
consistente de preparacado docente para fazer face aos problemas enfrentados pela
educacao escolar em nosso pais” (Saviani, 2009, p. 148).

Quando avangamos para o século XXI, Gatti (2010) destaca, que ha o desejo
de que a formagdo de professores seja mais dinamica e efetiva, cada vez mais
aperfeicoados, ou seja, em niveis cada vez mais elevados nos sistemas escolares
brasileiros, no entanto, os cursos de Formacao de Professores ainda € marcado pelo

modelo “consagrado” do século XX:

Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas
licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da histérica ideia de
oferecimento de formagado com foco na area disciplinar especifica, com
pequeno espago para a formagéo pedagogica. Adentramos o século XXI em
uma condi¢cado de formacao de professores nas areas disciplinares em que,
mesmo com as orientagbes mais integradoras quanto a relagdo “formacgao
disciplinar/formacéo para a docéncia”, na pratica ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas. (Gatti, 2010, p. 1356-1357).

O que temos visto é a manuteng¢ao, no ambito da formagao de professores, de
uma certa “tradicdo” formativa cujas consequéncias mais marcantes recaem na forte
relacdo entre “docéncia desprofissionalizada e ensino desqualificado” (Ramalho;
Nufez; Gauthier, 2004).

Zeichner (2010) destaca que desde o inicio deste século, ha um sentimento de
insatisfagdo no campo educacional, tendo em vista o acentuado quantitativo de
politicas publicas que trazem para a cena o fantasma da desprofissionalizagao, a

exemplo, os constantes ataques as instituicdes universitarias publicas de formacéo,
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os cortes orcamentarios, o acumulo de funcdes que extrapolam o trabalho docente.
Tudo isso para defender a ideia de privatizagao da educagao.

Contudo, a partir do movimento pela profissionalizagcdo do ensino (Holmes
Group, 1986), houve o reconhecimento de que a universitarizagdo da formagao
docente, a partir de uma formagao cientifica consistente poderia alavancar o prestigio
e a qualidade que se almejava para o ensino, mas o que se percebeu foi a hegemonia
do modelo de formagéo ancorada na racionalidade técnico-cientifica (Zeichner; Diniz-
Pereira, 2005) ocasionando em um abismo entre formacgao e profissao (Névoa, 2017)

Diante do exposto, ao refletirmos sobre o processo de profissionalizacio
docente no Brasil, desde o inicio, buscou-se a efetivagdo de um corpo de
conhecimentos e saberes (Gauthier et al., 2013), que fosse “socialmente aceito como
préprio para capacitar o trabalho de ensinar” (Vicentini; Lugli, 2009, p. 27), o que nas
palavras de Noévoa (2017), o caminho mais interessante seria aquele em que no
processo de formacéo inicial, as instituicdes formativas sedimentassem a formacao a
partir da ideia de docéncia como profissédo (Carvalho Filho; Batista; Souza Neto,
2022), e que tivesse o estagio curricular supervisionado como eixo nuclear do

processo de aprendizagem da pratica profissional nos cursos de licenciaturas.

1.2. O estagio supervisionado na formacgao inicial de professores

Os cursos de licenciaturas, pela legislacdo, tém por finalidade formar
professores para atuar nas diferentes etapas da educacéo basica: educacao infantil
(creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio. No entanto, varios
problemas de natureza institucional e curricular vem sendo apontados ha tempos
durante esse processo de formacéo inicial (Gatti, 2010), sobretudo nos estagios
curriculares supervisionados, entendidos como eixo nuclear da formacao docente por
se caracterizar como espago/momento de aprendizagem da pratica profissional
(Carvalho Filho; Batista; Souza Neto, 2022).

Para tanto, buscou-se compreender os aspectos legais e conceituais que
gravitam em torno do estagio supervisionado para a formagao de professores.

Nessa diregdo Gatti (2010) acentua que em meados dos anos 70 e 80 no Brasil,
a abordagem predominante nos cursos de formacéo era a teoria da reprodugao. Diniz-
Pereira e Zeichner (2002, p. 22), afirmam que no modelo de formacao refletida pela

racionalidade técnica, “o professor é visto como um técnico, um especialista que
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rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou pedagdgicas”. Tardif (2022),
por seu tuno também criticou esse modelo de formacao inicial, que por vezes, assume
um carater tecnicista propondo aos licenciandos que cursem todas, ou quase todas,
as disciplinas para somente depois irem a escola para aplicar tais conhecimentos.

Com base nesta citacdo, tornar-se um docente implica mais do que
simplesmente aprender um conjunto de técnicas mecanicas para aplicar em sala de
aula, é necessario que durante o curso de licenciatura, os académicos em situagao
de estagio supervisionado obrigatério “compreender os sentidos da instituicao escolar,
integrar-se numa profissdo, aprender com o0s colegas mais experientes”, num
movimento de partilha, pois € no “dialogo com os outros professores que se aprende
a profissdo” (Novoa, 2020).

Nessa perspectiva de estagio supervisionado, Pimenta (2005, p.18) assevera

que os cursos de formagao de professores,

[...] desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores
que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social Ihes coloca no cotidiano.

7

Para esse tipo de formacdo € necessario que ultrapassemos essa nogao
mecanica de que o futuro professor aprenda regras e métodos a serem aplicados na
sala de aula e a passemos a “construir os saberes pedagdgicos postas pelo real”
(Pimenta, 2005, p.25), aproximando o “mundo universitario como o mundo
profissional” Novoa (2011), e desta forma, romper com a ideia de que na pratica serao
aplicadas as técnicas e os métodos de ensino, como se a agao docente nao fosse
portadora de uma epistemologia da pratica profissional (Tardif, 2022)

Pimenta e Anastasiou (2015), inferem que, nem sempre o tipo de formagéao
inicial que os professores costumam receber garante a esses professores o preparo
suficiente para exercitarem a docéncia aplicando adequadamente os métodos que
dao suporte a pratica de sala de aula. As autoras reforcam a importancia da formacgao
inicial como ponto de partida para profissionalizagdo, sendo neste caso, um periodo
propicio para superagéao de vicios, rotinas, entre outras, e que a agdo pedagdgica seja
assumida como processos usuais da profissdo se constituam a partir das realidades
postas nas escolas. Nesse aspecto, € necessario que essa etapa formativa seja

tratada de forma critica e reflexiva também (Zeichner, 2010).
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Nesse encaminhamento, considerando que o estagio supervisionado € um
componente curricular obrigatorio para formagéo inicial de professores, pois para que
o académico se forme, é preciso cumprir com 400 horas (Brasil, 2015). E no estagio
que o estudante tera a oportunidade de assumir uma turma e vivenciar na pratica as
dificuldades inerentes ao oficio docente.

Para Moraes e Barguil (2020), é partir desse contato direto com o contexto
escolar, que o estagiario tera oportunidade de se colocar em ampla reflexao,
(des)construindo expectativas sobre a docéncia, recebendo influéncias do professor
regente para a elaboragédo da sua formagao profissional, as quais s&o exemplos a
serem reelaborados.

O Estagio como campo de pesquisa tem feito parte da discussdo de varios
autores tais como: Barreiro e Gebran (2006); Pimenta e Lima (2012); Almeida e
Pimenta (2014) Souza Neto, Cyrino e Borges (2019); Cyrino (2016); Carvalho Filho,
Batista e Souza Neto (2022); Carvalho Filho e Brasileiro (2019, 2020).

Historicamente, o conceito de Estagio Supervisionado (ES), consolidou-se, no
Brasil, a partir de Leis Organicas do Ensino Profissional, por volta do inicio da década
de 1940. No entanto, o estagio escolar somente foi instituido nas faculdades e escolas
técnicas no final da década de 60, quando em 1967, sob a ditadura militar, o Ministério
do Trabalho e Previdéncia Social sancionou a Portaria n° 1.002, segundo Teixeira
(2023, p. 41-42):

Nesta norma foi definida a importancia do estagio para o aperfeicoamento do
ensino, criando condigbes favoraveis ao entrosamento entre a escola e a
empresa. Determinou ainda que o estagio deveria ser firmado em um contrato
contendo duragao, carga horaria, valor da bolsa e o seguro contra acidentes
pessoais. Estabeleceu que nao haveria vinculagcdo empregaticia, encargos
sociais, pagamento de férias ou de 13° salario.

O estagio criado por meio do Decreto n° 66.546, de 11 de maio de 1970 foi
exclusivo para os cursos superiores das areas tidas como prioritarias (engenharia,
tecnologia, economia e administragdo), deixando de fora as areas da Saude e
Educacao.

Vale ressalta que a Lei n°® 5.692/71, impés a profissionalizagdo a toda escola
secundaria nacional, evidenciando a necessidade do estagio como elemento
complementar a formagdo do educando. No entanto, a mesma permitia a

improvisagdo para o cumprimento legal desta complementacdo de formacao,
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resultando em trabalho precario, pois o foco da oferta competia “a unidade interessada
no estagio, em articulagdo” com as instituigbes educacionais (Brasil, 1971).

Durante as décadas de 1970 e 1980 poucas alteracbes foram relaciondas em
leis, decretos e portarias, “o foco continuava sendo o do interesse do setor produtivo
(empresas)” Teixeira (2023, p.42).

Somente a partir dos ano de 1990, especificamente com a promulgagéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) novos parametros foram
estabelecidos para a formacgao profissional docente. O art. 82 LDB n° 9.394/96 definiu
que as instituicbes de ensino determinariam as diretrizes para realizagédo de estagios
dos estudantes matriculados no Ensino Médio ou superior em sua competéncia.

Segundo Martins e Curi (2019), a ideia de articular teoria e pratica foi defendida

pelo Art. 61, onde:

[...] reforcava a formacdo de professores, de forma a respeitar as
singularidades do oficio, do mesmo modo, aos objetivos das diversas
modalidades de ensino, tendo como parédmetro a convergéncia entre teorias
e praticas, sob estagios supervisionados e o proveito da formagao e vivéncias
precedentes em instituicdes educativas e outras atividades previstas.

A LDB 9.394 explicita, ainda, em seu artigo 65: “A formagao docente, exceto
para a educagao superior, incluiria pratica de ensino de, no minimo, trezentas
horas”. ( p.695-696).

No entanto, o cumprimento da carga horaria ndo assegura a qualidade
desejada que depende de outros aspectos. Entdo em 2008 foi publicada a Lei de
Estagio n® 11.788, considerada um marco regulatorio dos estagios, onde explana no

seu art. 1° e 2°;

Art. 1°. Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de
educacgéo superior, de educacgao profissional, de ensino médio, da educacgao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educagéao de jovens e adultos.

Art. 2°. O estagio podera ser obrigatério ou n&o-obrigatério, conforme
determinacdo das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de
ensino e do projeto pedagdgico do curso.

A Lei traz em seu bojo a concepgdo do estagio, bem como, algumas
consideragdes no que se refere as incumbéncias das partes envolvidas, onde no seu
artigo 3°, cita a obrigatoriedade da presenca de professores orientadores da instituicao

educacional, bem como da parte concedente do estagio.
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7

O artigo 7° aponta que € responsabilidade das instituicbes de ensino a
celebracdo do termo de compromisso entre o estudante e a parte concedente do
estagio. E no artigo 9°, cabe a parte concedente “indicar funcionario de seu quadro de
pessoal, com formacdo ou experiéncia profissional na area de conhecimento
desenvolvida no curso do estagiario, para orientar e supervisionar até 10 (dez)
estagiarios simultaneamente”(Brasil, 2008).

Em relagéo a jornada a atividade em estagio sera definida de comum acordo
entre a instituicdo de ensino, a parte concedente e o aluno estagiario ou seu
representante legal, devendo constar do termo de compromisso ser compativel com
as atividades escolares e n&o ultrapassar: “6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas
semanais, no caso de estudantes do ensino superior, da educacao profissional de
nivel médio e do ensino médio regular” (Brasil, 2008).

Um conjunto de resolugdes do Conselho Nacional de Educagao (CNE), sédo
langcadas, onde estas passam a tracar diretrizes curriculares para os cursos de
graduacgao, visando a consolidagdo da formacédo docente, que segundo Andrade
(2012) constituem o quadro legal que orienta mudangas nos cursos de formacao de
professores, apresentam principios e diretrizes para o desenvolvimento de uma
politica de formagdo docente e para estruturacdo ou organizagdo dos cursos de
licenciatura no tempo e no espaco, trazendo importantes consideragdes a respeito
dos contextos global e nacional de reforma educacional.

A Resolugao CNE/CP n° 01/2002 determinou a adaptagdo dos cursos de
licenciatura as Diretrizes estabelecidas para formacao de professores da Educacéao
Basica, instituindo em seu art. 12, que o estagio deve ser articulado ao restante do
curso, a pratica deve permear toda a formagao do professor e que as areas ou
disciplinas dos componentes curriculares de formacado, além das disciplinas
pedagogicas, tenham a sua dimensao pratica.

E na Resolugdo CNE/CP 02/2002, em seu art. 1°, define a carga horaria dos
cursos de Formacao de Professores em no minimo 2.800 (duas mil e oitocentas)

horas, articulando:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico cultural;
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IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académicocientifico- culturais. (Brasil, 2002b).

Pimenta e Lima (2012), atribui ao estagio a importancia de articular todo o
processo formativo do futuro professor, considerando o campo de atuagdo como
objeto de pesquisa e investigacdo da propria pratica. J& para Carvalho Filho e
Brasileiro (2020) o estagio curricular supervisionado € um espago de consolidagao de
saberes e da indissociabilidade da relac&o teoria-pratica. Para Tardif (2022) existe a
necessidade de uma formacao profissional universitaria consistente norteada pelos
saberes disciplinares, curriculares e experienciais como elementos estruturadores do
processo de profissionalizagcao do ensino.

O ECS deve ser edificado num espago comum (Névoa, 2019), situado na
fronteira entre a formacgao inicial e a formagdo continuada, tendo como elemento
formativo a socializagao profissional entre os agentes envolvidos no processo de
analise critico-reflexivo a partir das dinamicas e interagdes sociais que perpassam as
praticas no processo profissionalizagdo do ensino.

Apesar dos esforgos para facilitar a insercdo dos estudantes nas escolas,
apontando a quem cabe a responsabilidade, muitas sdo as dificuldades para
proporcionar ao estudante, em formacao inicial, uma experiéncia significativa e fiel a
esses objetivos.

E mesmo sendo reconhecido como um componente curricular integrador que
tem o potencial de agregar os ambientes escolares e académicos, promover a
integracao entre os conteudos especificos e didaticos e, ainda, favorecer a articulagao
entre conhecimentos tedricos e praticos, sua realizacao traz dificuldades de diferentes

ordens, como, por exemplo:

(i) a fragil participagao e integragdo dos componentes curriculares do curso
com as atividades de estagio; (ii) o acompanhamento in loco dos estagiarios
pelo professor supervisor do estagio; (ii) o tempo de permanéncia e
dedicagao as atividades na escola é escasso e pontual e, na maioria das
vezes, o estagiario é invisivel na escola, permanecendo no fundo da sala sem
interagir com os alunos e até mesmo com os professores; (iv) os docentes e
a equipe gestora da escola tém pouca clareza sobre o papel que cumprem
na formagéao do futuro professor (Gatti, 2019 p. 229).

O pleno desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se
com condicdes que vao além das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito

enfatizado nos ultimos anos, para configurar-se como uma integragdo de modos de
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agir e pensar, implicando em um saber que inclui a mobilizagdo de conhecimentos e
meétodos de trabalho, como também a mobilizagdo de intengdes, valores individuais e
grupais, da cultura da escola.

Corroborando Gatti, (2016, p. 167) afirma que, temos tido certa dificuldade em

implementar estruturas multiplas e flexiveis de formacéo de professores, pois o:

Ponto critico a considerar nessa formagao sao os estagios. Na maioria das
licenciaturas sua programacéao e seu controle s&o precarios, sendo a simples
observagdo de aula a atividade mais sistematica, quando é feita. Ha mesmo
aqui um chamamento ético. A participagao dos licenciando em atividades de
ensino depende das circunstancias e da disponibilidade das escolas. A
grande maioria dos cursos ndo tém projetos institucionais de estagios em
articulagao com as redes de ensino.

Este excerto pode contribuir para que se possa olhar mais atentamente par aos
estagios supervisionados na formagao de professores, no sentido de buscar respostas
por meio de pesquisas para reverter esse quadro. Contudo, ndo € um processo
simples, que se faz em um dia, ou alguns meses, mas sim em décadas de
acompanhamento e adequacgdes.

E necessario que se perceba o papel importante que o ECS tem durante o
processo de formagao, que segundo Baccon e Arruda (2010, p. 510), o estagio é

portador de:

[...] uma fungao primordial na formacéo inicial do estudante da licenciatura.
Seja na fase de observagao, de participagao, ou na de regéncia, o estagiario
tem a possibilidade de se colocar em profunda reflexdo, construindo ou
desconstruindo expectativas sobre a profissao docente e sobre ser professor,
a partir do contato direto com a realidade escolar. Além disso, o professor
regente pode influenciar positiva ou negativamente na elaboragdo dos
saberes docentes dos professores em formacédo, servindo de modelo ou,
mesmo, de contra-exemplo para 0os mesmos.

Nessa perspectiva de estagio supervisionado, Pimenta (2005, p.18) assevera

que os cursos de formagao de professores:

[...] desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores
que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social Ihes coloca no cotidiano.

Para esse tipo de formacdo, € necessario que ultrapassemos essa nocao

mecanica de que o futuro professor aprenda regras e métodos a serem aplicados na
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sala de aula e a passemos a “construir os saberes pedagdgicos postas pelo real”
(Pimenta, 2005, p.25), aproximando o “mundo universitario como o mundo
profissional” Novoa (2011), e desta forma, romper com a ideia de que na pratica serao
aplicadas as técnicas e aos métodos de ensino, como se a agao docente nio fosse
portadora de uma epistemologia da pratica profissional (Tardif, 2022).

Neste sentido, o percurso historico que constituiu 0 ECS como eixo nuclear do
processo de formagdo de professores por oportunizar a aprendizagem da pratica
profissional, também se apresenta como um espaco (tempo) privilegiado de estudos
que ajudam a formar a base para o desenvolvimento profissional dos envolvidos neste
processo: estagiario e do professor regente, para que conjuntamente possam, por
meio da partilha, construirem novos saberes. Para tanto, as praticas de ensino nos
estagios devem considerar, além da articulagao entre teoria e pratica, reconhecer a

escola como lugar de formacéao.

1.3. Os saberes docentes na formagao de professores

A formagéo inicial docente, historicamente, passou por grandes mudangas de
natureza paradigmatica, priorizando aspectos ligados ao nivel de ensino em que o
professor deveria ser formado (XIX até a primeira metade do século XX), até a
concepgao do que e/ou como ensinar (segunda metade do século XX) (Souza Neto;
Cyrino; Borges, 2019).

Diante desse cenario, um novo modelo de formacao docente € estabelecido,
tendo inicio a partir da década de 1980, inspirado por um grupo de reitores de
universidades americanas (Holmes Group, 1986), esse movimento foi responsavel por
impulsionar, novos estudos e discurso reformista de politicas educacionais em
diversos paises no mundo (Carvalho Filho; Batista; Souza Netto, 2021).

Esse novo modelo indica que a formagao deva ser pautada principalmente na
epistemologia da pratica (Schon, 1992). Para Tardif (2022), Névoa (1992; 2009) e
Gauthier (2013) a epistemologia da pratica profissional na educacgéo esta diretamente
associada a profissionalizagcdo do ensino, onde se busca renovar os fundamentos
epistemologicos do oficio de professor. E no qual tenta desvelar o “conjunto dos
saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano

para desempenhar todas as suas tarefas” (Tardif, 2022 p. 255 grifos nosso).
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Os saberes aqui chamados saberes docentes ou saberes dos professores tem
se apresentado como o ponto de partida e de chegada de varias discussdes sobre a
formacdo e a propria atuacido pratica. Esses estudos revelam a apropriagao de
saberes que sao determinantes para a profissionalizacdo docente. Autores como
Tardif, 2022; Tardif; Lessard; Tardif; Lessard, 2005; Freire, 2011, Pimenta, 1999,
Shulman, 1986, Gauthier et al, 2013 entre outros, direcionaram suas pesquisas sobre
os saberes especificos a docéncia e as competéncias necessarias ao seu exercicio
como elemento de afirmacgao profissional dos professores.

Por isso, em situagdes de formacgao, inicial ou em servigo, € importante que o
professor desenvolva ndo s6 um saber sobre o objeto de conhecimento (conteudo) ou
sobre a sua pratica em si, mas um saber intersubjetivamente. Como aponta Tardif
(2022, p. 11):

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua
no espacgo: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com
a pessoa e identidade deles, com a experiéncia de vida e com a sua histéria
profissional, com suas relacbées com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola, etc.

Nesse sentido, nas palavras de Gauthier et al. (2013) basear o ensino no
conhecimento do conteudo ou no “bom senso”, na intuicdo ou ainda no notdrio saber,
reforcando a perpetuacido de um oficio sem saberes, ou também em conhecimentos
produzidos nos centros académicos, sem considerar as condicbes concretas do
exercicio do magistério, saberes sem oficio, ndo favorece a formalizagdo de saberes
e de habilidades ao exercicio da profissdo dos professores. Gauthier (2013, p. 20)

reflete sobre isso ao inferir que:

Pensou-se, durante muito tempo, e muitos, sem duvidas ainda pensam
assim, que ensinar consiste apenas em transmitir um conteudo a um grupo
de alunos [...] Mas quem ensina sabe muito bem que, para ensinar, é preciso
muito mais que simplesmente conhecer a matéria, mesmo que esse
conhecimento seja fundamental.

Somente avancando nas pesquisa que revelam a docéncia a partir de um
repertorio de conhecimentos sobre o ensino possibilitara o enfrentamento a esses dois
obstaculos que historicamente se inseriram a pedagogia: de um oficio sem saberes e

de saberes sem oficio.
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O saber docente, de acordo com Tardif (2022) “é um saber plural, formado pela
amalgama, mais ou menos coerente” (p. 36) de diversos saberes, €, portanto,
“‘essencialmente heterogéneo” (p.54) revelando a presenga de um repertério de
conhecimentos proprios ao ensino, um oficio feito de saberes (Gauthier et al; 2013).

O autor reconhece e desenvolve sua argumentacao afirmando a existéncia de
diversos saberes relacionados ao fazer dos professores, a partir da ideia de
pluralidade, e os classifica, na figura 1 sumarizamos a percepg¢ao do autor acerca de

cada um desses saberes.

Figura 1-Saberes docentes na perspectiva de Tardif

| - . 5
o ::;:‘;g?r':;;:‘jd . Integram-se igualmente &
P N pratica docente através da
forma de habitus e de Sty A
R e Saberes Saberes continuada) dos professores
adl ! abes g s: :" azer .......\Experiénciais Disciplinares nas diversas disciplinas
CEDEEIEIFREED FeRnty a a oferecidas pela universidade
chamé-los de saberes : : [
experienciais ou praticos.
""""""""""" Apresentam-se
Conjunto de saberes : H concretamente em forma de
transmitidos pelas v SABERES % programas
instituigdes de formagéo de Saberes da Saberes escolares (objetivos,
professores (escolas Formagdo Docen te S Curriculares contetidos, métodos) que 0s
normais ou faculdades de Profissional professores devem
ciéncias da educacao). aprender e
aplicar. [...]

Fonte: Adaptado de Tardif (2022, p. 36-39)

A abordagem plural para compreender os saberes docentes apresentados por

Tardif & corroborada por Gauthier (2013, p.28), ao citar que:

[-..] € muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagdo de varios
saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagao concreta
de ensino [...].

As situagdes que sao vivénciadas na pratica e que muitas vezes nao sao
exatamente iguais, mas que podem preservar entre si certas proximidades irdo

possibilitar ao professor, entdo, a modificar algumas das suas estratégias de sucesso
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em alternativas prévias para a solugdo de episodios semelhantes, no sentido de
desenvolver um habitus' especifico a sua profissao.

Ao passo que, “os professores de profissdo possuem saberes especificos que
sao mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas
cotidianas” (Tardif, 2022, p. 228). Para o autor, as diversas articulagdes entre a pratica
e 0s saberes docentes os coloca como um grupo social e profissional que, para existir,
precisa dominar, integrar, mobilizar e articular tais saberes, o que é condig&o sine qua
non para a pratica.

Entende-se, pois, que o saber docente se compde através de multiplos saberes
que surgem das diversas interagdes entre as fontes de aquisicdo. Gauthier (2013)
infere que, quando o professor reconhece a existéncia de um repertoério de
conhecimento, uma nova visao passa a existir sobre a sua pratica docente, e ele

comega a ser visto como um:

[...] profissional, ou seja, como aquele que, munido de saberes e confrontando
a uma situagao complexa que resiste a simples aplicacdo dos saberes para
resolver a situagao, deve deliberar, julgar e decidir com relagdo a acao a ser
adotada, ao gesto a ser feito ou a palavra a ser pronunciada antes, durante e
apos o ato pedagdégico (Gauthier, 2013, p. 331).

Para Gatti (2016) os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela
sua formacao basica e na graduagdo, como nas suas experiéncias com a pratica
docente, pelos relacionamentos inter pares e com o contexto das redes de ensino.

Compreendemos que é durante a formagéo inicial que os saberes docentes
demandam um intenso investimento, colaborando para preparar o futuro professor, de
modo que este consiga comecgar a atuar na profissdo, expandindo gradualmente sua
autonomia para lidar com as situacdes que permeiam o universo da escola de modo
geral.

Pimenta (1999, p.18), infere que “[...] espera-se da licenciatura que desenvolva
nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo os seus saberes-fazeres docentes”. Para Tardif
(2022), a formagao inicial visa habituar os alunos, futuros professores, a pratica

profissional dos professores de profissdo e fazer deles praticos reflexivos. Onde a

1 As experiéncias, os saberes, os conhecimentos que o professor internalizou e incorporou como
legitimos, ao longo de sua trajetdria profissional, constituem-se em habitus, isto €, uma forma de ser,
pensar e agir no mundo que interferem ou se acrescentam na pratica professoral (baseado em
Bourdieu, 1994).
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mobilizacdo dos conhecimentos tedricos e da didatica adquiridos possam ser
legitimados, na pratica, visto que a docéncia exige o emprego de saberes plurais e
diversificados advindos de diversas fontes de aquisicao.

Contudo, é importante informar que investir na assimilacdo de saberes na
formacgao inicial ndo garante o sucesso ao exercer a profissdo da docéncia, mas,
proporcionara ao futuro professor um referencial de base que atenda as demandas
que a profissdo exige, pois compreendemos que a profissdo de docente € composta
de saberes que servem de base ao oficio, que essa pluralidade de saberes esta a
servico da pratica e nela assumem significados e utilidades, evoluindo e

transformando-se diariamente.

14. Os saberes docentes no estagio supervisionado na formagao do

professor de biologia: um estudo na Capes/Brasil

Segundo Ribeiro (2014), qualquer investigador, seja na fase inicial de estudos
ou mais avangada, recorre a investigacdo do que foi feito anteriormente para
identificar o estado da arte sobre um determinado tema e para fundamentar a sua
acao. Diante do exposto, a presente subsegdo apresenta um levantamento de
trabalhos realizados sobre a tematica “Saberes docentes no estagio supervisionado
nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas”, a fim de suscitar, o que se tem de
abordagem sobre a tematica.

Para a construcéo do Estado do Conhecimento a busca dos trabalhos se deu
no Catalogo de Teses e Dissertagbes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que € um “banco de dados criado em 2001 com
a finalidade de facilitar o acesso a informacdes sobre teses e dissertagdes produzidas
nos programas de Pos-Graduacgao brasileiros” (Morosini; Nascimento; Nez, 2021). O
acesso as produgdes foram a partir da busca on-line no més de janeiro de 2024, por
meio de palavras-chave ligadas a tematica, entre aspas e o operador booleano (AND),

o Quadro 1 apresenta as equagdes de pesquisas utilizadas durante a busca.

Quadro 1. Equagdes de pesquisa para a busca no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes
Equacao de Pesquisa

“estagio supervisionado” AND “saberes docentes”;
“saberes docentes” AND “estagio supervisionado”;
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“estagio curricular supervisionado” AND “saberes docentes”
“estagio curricular supervisionado” AND “formacao de professores”

“estagio curricular supervisionado” AND “formacgéao de professores de ciéncias”
Fonte: autora da pesquisa

Como recorte temporal foi utilizado os anos de 2013 a 2023.0s critérios para
inclusdo utilizados foram adaptados de Carvalho Filho; Batista; Souza Neto (2021),
sendo: a) teses e dissertagdes sobre Saberes Docentes e ECS na formagao de
professores de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura) no Brasil entre os anos de 2013 e
2023; b) trabalhos em lingua portuguesa; e c) resumo completo, disponivel nas bases
de dados supracitado, sendo conduzidas por dois pesquisadores.

Resultaram dessa busca 410 trabalhos, dentre os duplicados e os que néo se
enquadravam dentro dos critérios de inclusao foram excluidos 397 produgdes, sendo
assim selecionado um total de 13 trabalhos.

Para facilitar a visualizagdo temporal da producao das Dissertagdes e Teses,
sistematizamos os trabalhos no Quadro 2 evidenciando o autor e identificacéo, o titulo,
tipo, instituicao.

Quadro 2- Dissertagbes e teses sobre Saberes docentes no Estagio Supervisionado na licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas

AUTOR (A) / ; A
IDENTIFICAGAO TITULO TIPO INSTITUICAO
AS PRATICAS
PEDAGOGICAS E 0S
Lucio Ely Ribeiro SABERES DA DOCENCIA NA UNIVERSIDADE
Silverio FORMACAO ACADEMICO- Tese FEDERAL DE
(Silverio, 2014) PROFISSIONAL EM SANTA CATARINA

CIENCIAS BIOLOGICA
NARRATIVAS DE

. ESTAGIARIOS E MEMORIAS: UNIVERSIDADE
Magda Schmidt a formag&o de professores a Dissertagéo FEDERAL DE
(Schmidt, 2014) partir do dito/ escrito/ lembrado SANTA MARIA
A PRATICA DOCENTE DOS
. . _ ALUNOS-MESTRES DE FUNDACAO
Nilda Masciel Neiva BIOLOGIA: SABERES ) B UNIVERSIDADE
Gongalves MOBILIZADOS NO ESTAGIO ~ Dissertagdo FEDERAL DO

(Gongalves, 2015) SUPERVISIONADO. PIAUI
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INICIANDO A DOCENCIA: A
CONSTRUGCAO DO PERFIL

PROFISSIONAL NA VISAO UNIVERSIDADE

Caciele Guerch Gindri
De Bastos DOS FUTUROS Dissertacéo FEDERAL DE
(Bastos, 2015) PROFESSORES DE PELOTAS
CIENCIAS DA UFPEL
FORMACAO DOCENTE:
L G e SABERES MOBILIZADOS E
Alcantara Oliveira FHDL 20 L Dissertacdo TVEREIDRDIS
(Oliveira, 2016) CONTEXTO DO ESTAGIO DE BRASILIA
’ SUPERVISIONADO DO
INSTITUTO FEDERAL
UM ESTUDO DE CASO
SOBRE O ESTAGIO
CURRICULAR
Leila Valderes Souza SUPERVISIONADO NA UNIVERSIDADE
Gattass LICENCIATURA EM Tese FEDERAL DE
(Gattass, 2016) CIENCIAS BIOLOGICAS: MATO GROSSO
possibilidades e limites na
Universidade do Estado de
Mato Grosso
O ESTAGIO
; SUPERVISIONADO E A
Laggnﬁgae:'ga}f:/es CONSTRUGAO DOS | ) UNIVERSIDADE
Cavalcanti §ABERES DOCENTE§ NO Dissertagao FEDERAIT DO
(Cavalcanti, 2016) AMBITO DA EDUCAGAO A PIAUI
DISTANCIA DA UFPI

A COGNICAO SITUADA NA
CONSTRUGCAO DOS

SABERES DOCENTES E AS UNIVERSIDADE

Lilian Carmen Lima ;
Dos Santos SJPDIé(I;\';jICS)I ESNLAIS%I%M Tese FEDERAL DE
(Santos, 2018a) | |cENCIATURA: UM ESTUDO ALAGOAS
EM CURSOS DA AREA DE
CIENCIAS DA NATUREZA
PARCERIA UN|VERS'|DADE- INSTITUTO
. ESCOLA NO ESTAGIO FEDERAL DE
Aline De Paula Nunes SUPERVISIONADO: a ' i EDUCAQAO
Santos construgéo de saberes Dissertacéo CIENCIAE
(Santos, 2018b) d ' At
' ocentes por meio de praticas TECNOLOGIA DO
colaborativas ESPIRITO SANTO
O ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM
Luzia Cristina De Melo ~ C'ENCIAS BIOLOGICAS NA FUNDACAO
Santos Galvao PROFISSIONALIZACAO Tese UNIVERSIDADE
(Galvéo, 2018) DOCENTE ~E NA FEDERAL DE
’ CONSTRUCAO DA SERGIPE
IDENTIDADE DO FUTURO
PROFESSOR
(O] SABERES DOCENT,ES
CONSTRUIDOS NO ESTAGIO ~
Ana Valeria Borges De CURRICULAR U;k’,’;g’g%i%lz
Carvalho Melo SUPERVISIONADO: Dissertacao FEDERAL DO
(Melo, 2019) NARRATIVAS DE PIAUI
LICENCIANDOS EM

CIENCIAS BIOLOGICAS



43

SABERES DOCENTES E
PRATICAS PEDAGOGICAS: O

PAPEL DOS COMPONENTES UNIVERSIDADE
Matheus Bonfim Ribas CURRICULARES Dissertacio ESTADUAL DO
(Ribas, 2020) RELACIONADOS A PRATICA ¢ SUDOESTE DA

DE ENSINO NA FORMACAO BAHIA
INICIAL DOS LICENCIADOS
EM CIENCIAS BIOLOGICAS
O ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NA
FORMACAO DE
PROFESSORES DE
CIENCIAS BIOLOGICAS DA
UNIVERSIDADE REGIONAL
DO CARIRI: CAMPUS DE

CAMPOS SALES

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

UNIVERSIDADE
Dissertacao REGIONAL DO
CARIRI

Elisangela Lucas
Teixeira
(Teixeira, 2023)

Conforme podemos observar, no espago de tempo (2013 a 2023) e com o filtro
das equacgdes de pesquisa empregados, a maioria dos trabalhos publicados s&o fruto
de pesquisas de dissertagdes (académicas ou profissionais) totalizando nove. Em
contrapartida, as teses de doutoramento localizadas nas buscas tém o total de quatro.

No que se refere ao volume de publicacbes no periodo definido, os anos de
2016 e 2018 apontam a maioria dos trabalhos, ambas com trés. Seguidas dos anos
de 2014 e 2015 com dois trabalhos cada. Nos anos de 2019, 2020 e 2023
encontramos apenas uma pesquisa, demonstrando assim uma queda no numero de
publicagdes ao longo do periodo de recorte desse trabalho.

No trabalho intitulado “O estado da arte das pesquisas sobre o estagio
supervisionado em cursos de licenciatura em ciéncias biolégicas: analise de
dissertagdes e teses publicadas entre 2015 e 2019” realizado por Silva e Portela
(2021) no mesmo banco de dados utilizado nessa pesquisa, os autores alegaram
falhas de ordem técnica presentes no banco de dados e a burocracia enfrentada para
a publicacao dos trabalhos na plataforma, para explicar a auséncia de trabalhos no
ano de 2019. A pesar de nossa pesquisa ser realizada na mesma plataforma, os
descritores utilizados foram diferentes, pois nosso enfoque era os saberes docentes
no estagio supervisionado, e na comparagao entre os resultados das buscas apenas
cinco trabalhos aparecem nos dois levantamentos.

No que concerne ao local de publicacdo dos trabalhos localizados nesse

estudo, a figura 02, traz a distribui¢cao por regiao.

Figura 2- Distribuigdo das produgdes de acordo com a regido geografica,
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Regides do Brasil

[j Centro-Oceste
] Nordeste
[ Norte

[ Sudeste
] Sul

Fonte: autores da pesquisa

Como pode-se observar foram localizados trabalhos em quase todas as regides
brasileiras sobre a tematica para o periodo de recorte da pesquisa (2013-2023). A
regiao Nordeste concentra a maioria dos trabalhos, sete publicagdes, com destaque
para a Fundagao Universidade Federal do Piaui (UFPI), com trés pesquisas ligadas a
tematica, a regido Sul apresenta trés estudos, sendo dois realizados no estado do Rio
Grande do Sul e um realizado em Santa Catarina, no Centro-Oeste foi identificada
duas pesquisas, uma na Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) e outra na
Universidade de Brasilia (UNB), na regido Sudeste apenas um estudo foi encontrado
no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES). No
entanto, a unica regido que nao teve pesquisas localizadas foi a Norte, o que corrobora
com Silva e Portela (2021) e Teixeira (2023) que realizaram pesquisas de natureza
similares no Catalogo de Teses e Dissertagcbes da CAPES e na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagbes — BDTD, respectivamente.

O Quadro 3 apresenta os enfoques dos problemas de pesquisa das teses e das

dissertagdes investigadas.

Quadro 3- Temas e autores das pesquisas sobre saberes docentes no ES no Brasil

N° ENFOQUES AUTORES QUANTIDADE
01 Construgao e Silvério (2014); Gongalves
Mobilizagao dos (2015); Oliveira (2016); 09

Saberes Gattass (2016); Cavalcanti
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(2016); Santos (2018a);
Santos (2018b); Melo (2019);
Ribas (2020);

02 Contribuicdo do ES Bastos (2015); Teixeira (2023) 02
03 Narrativas dos
estagiarios/ Identidade = Schmidt (2014); Galvao (2018) 02
docente

Fonte: elaborado pelos autores

Construcao e Mobilizagao dos Saberes

Ha uma predominancia de objetivos ligados a esse enfoque, nove no total. De
maneira geral esses trabalhos abordam sobre constru¢do, mobilizagao, reflexdo de
saberes docentes, bem como sobre a articulagao entre os saberes tedricos e praticos.
Gongalves (2015) indica que os saberes disciplinares, curriculares, pedagogicos e
experienciais podem ser mobilizados durante a realizagao do Estagio Supervisionado.

Para os pesquisadores Silvério (2014), Gattas (2016) e Ribas (2020) a énfase
€ nos saberes pedagodgicos ou didaticos-pedagdgicos, o trabalho de Cavalcanti (2016)
tém como foco a educacédo a distancia EaD. Melo (2019) infere que os saberes
pedagogicos, disciplinares e experienciais s&o importantes ferramentas de
sustentagao a pratica docente. Santos (2018a) afirma que a integragao entre a teoria
da cognicao situada e as TDIC possibilita a ampliagdo e a construgdo de novos
conhecimentos por permite a construcdo de saberes inerentes a formacao do
profissional professor.

No estudo de Santos (2018b) o desenvolvimento de praticas colaborativas pode
contribui para fomentar o debate acerca dos saberes docentes. Oliveira (2016) infere
que a superagao da dicotomia entre teria e pratica podera ser alcangada por meio da

consolidagdo de um Documento Norteador do Estagio Supervisionado.

Contribuicao do ES

Neste eixo tematico, os trabalhos abordam sobre as contribuicdes que o
componente curricular estagio supervisionado trouxe aos licenciandos. Bastos (2015)
0 estagio supervisionado representou vivéncias com a realidade escolar. Teixeira
(2023) aponta que ele € um mecanismo rico em possibilidades de analise e inferéncias
sendo de fundamental importancia para os cursos de licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas.

Narrativas dos estagiarios e identidade docente
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Os conceitos que integram essa tematica foram unificados, uma vez que
abordam sobre o papel do estagio enquanto lugar de construgdo de sua identidade
docente. Schmidt (2014) buscou analisar as narrativas dos estagiarios pontuando o
que realmente é o ser professor. Galvao (2018) apresenta os efeitos do estagio, no
que tange a profissionalizagdo e a formacédo da identidade docente durante a
formacéo.

A partir do mapeamento, podemos inferir que a maior parte dos trabalhos
levantados neste estudo, apontam o estagio supervisionado como um lugar de
construgdo e mobilizacdo de saberes que sao proprios da docéncia (Tardif, 2022;
Pimenta; Lima, 2012; Carvalho Filho, Brasileiro; Souza Neto, 2019), bem como, de
articulagao teoria e pratica (Carvalho Filho; Brasileiro, 2020) o que reforga esse lugar
como um importante elo de ligagao entre a formagéao e a profissao.

Além disso, indicam que os projetos de estagio devem aproximar as escolas e
as universidades, tomando a realidade para a reflexdo, onde o professor da
universidade oriente o processo de formacgao do estagiario com a colaboracdo de
todos os atores envolvidos.

Ressaltamos que ao vivenciar os conflitos e desafios reais da instituigdo escolar
e da profissao, os estagiarios passam a compreender a escola como um espago de
aprendizagem da pratica profissional e ndo sé de mera aplicagdo de conhecimentos.
E que ao formarem-se, formam também a escola e produz a profissdo docente
(No6voa, 1991).

No entanto, apesar de apresentar informacdes que contribuem para a
compreensdo dos saberes docentes no estagio supervisionado nos cursos de
formacao em Ciéncias Bioldgicas, ha ainda um longo caminho a ser percorrido, a fim
de promover e ampliar espacos de didlogo acerca da tematica, principalmente na
Regido Norte, onde para essa busca, ndo foram localizadas pesquisas sobre a

tematica.

2. CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta secdo expde os elementos que explicitaram e fundamentaram os
caminhos metodoldgicos da pesquisa, tais como: tipo e abordagem da pesquisa, os
aspectos éticos e legais, o locus, os participantes da pesquisa, etapas do estudo,

procedimentos de recolha de dados e a analise dos dados.
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Este estudo traz como proposta compreender como ocorre a mobilizagao de
saberes no processo de aprendizagem da pratica profissional no estagio

supervisionado (ES) no curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas.

21. Abordagem e Tipo de Pesquisa

Metodologicamente a pesquisa, se constitui como exploratoria e descritiva (Gil,
2010) de abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 2004; Ludke; André, 2015), mas o
estudo também apresenta dados quantitativos. As pesquisas exploratorias “tém como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vista a torna-lo mais
explicito” (Gil, 2010, p. 27). Para Malhotra (2001, p.106), a pesquisa exploratéria “tem
como principal objetivo o fornecimento de critérios sobre a situacdo-problema
enfrentada pelo pesquisador e sua compreensao”.

No caso das pesquisas descritivas, elas adotam “como objetivo a descrigdo das
caracteristicas de determinada populagao” (Gil, 2010, p. 46) salientando aquelas que
tém como fim estudar as caracteristicas de um determinado grupo. Esse tipo de
pesquisa “ndo tem compromisso em explicar os fendmenos que descreve, embora
sirva de base para tal explicagcado” (Vergara, 2004, p. 47). Uma das peculiaridades
desse tipo de pesquisa, esta no emprego de técnicas variadas de coleta e produgéo
de dados, tais como o questionario, a entrevista, observacao e outras fontes.

Para. Trivinds (2011), na pesquisa descritiva:

A maioria dos estudos que se realizam no campo da educacgao € de natureza
descritiva. O foco essencial desses estudos reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas
escolas, seus professores, sua educagao, sua preparagao para o trabalho,
seus valores, os problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as reformas
curriculares, os métodos de ensino, o mercado ocupacional, os problemas do
adolescente etc. (p.112).

No que se refere a abordagem utilizamos a qualitativa, que segundo Bogdan e
Biklen apud Ludke e André (2015, p. 13), a qual se caracteriza pela “obtencédo de
dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes”

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador deve buscar o entendimento e a

percepcao dos participantes (Bogdan e Biklen, 2004). Nesse sentido, “¢ muito



48

importante prestar atencdo no entendimento que temos dos entrevistados, nas
possiveis distor¢oes e no quanto eles estdo dispostos e confiantes em partilhar suas
percepcgdes” (Zanelli, 2002, p. 83)

Dentro dessa premissa, para desenvolver a pesquisa qualitativa, é

indispensavel ao pesquisador conhecer suas caracteristicas comuns, pois, a:

[...] fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal [...]. 2. A investigagdo qualitativa é descritiva [...]. 3. Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos [...]. 4. Os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva [...]. 5. O
significado é de vital importancia na abordagem qualitativa. (Bogdan; Biklen,
2004, p.16).

Para fins de analise sobre a tematica Estagio Supervisionado, a pesquisa
qualitativa possibilitou a interpretagao e atribuicdo de significados juntos aos dados
coletados. Uma vez que, esse tipo de pesquisa se preocupa com o nivel de realidade
que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
de motivagdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes (Minayo, 1994).

Para que uma melhor compreensao sobre os caminhos tedéricos metodoldgicos
utilizados nesta pesquisa, elaboramos um mapa conceitual norteador da pesquisa

adaptado de Carvalho Filho (2015), ilustrado a seguir:



Esquema 1- Mapa Conceitual Norteador da Pesquisa

Questao Norteadora

Como ocorre o processo de mobilizagdo de saberes
para a aprendizagem da pratica docente nos
estdgios curriculares supervisionados (ECS) no
curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas na
regido de fronteira Brasil-Bolivia?

Objetivo Geral

Compreender como ocorre a mobilizacdo de saberes
no processo de aprendizagem da prética profissional
no estagio supervisionado (ES) no curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas na Regido de
fronteira Brasil-Bolivia.

QuaDbro TEORICO

Estagio

Formagdo de
Supervisionado

Professores

Saberes Docente

Gattiet al., (2020; 2018), Barreiroe Gebran {2006]);

Novoa (2019, 2017) Saviani schon (1992), Tardif (2022), Pimenta e Lima (2012); Almeidae
(2009); Brasil“DCN" Gauthieret al (2013) Tardif Pimenta 2006) Souza Neto, Cyrino
(2002,2015e 2019); DB (2022}, Freire (1996) & Borges (2019); Cyrino (2016);
9394/98; Carvalho Filho Carvalho Filhoetal (2022);
(2022), Zeichner (2010); Carvalho Filho, Brasileiro (2020,

2019, 2015), Lei n® 11.788, 2008

Fonte: Adaptado de Carvalho Filho (2015)

woTxT=2-=-2rn0n

0 que revela a produgdo priméria do conhecimento (teses e dissertagdes)
sobre o0s conhedmentos/saberes docentes no Estagio  Curricular
Supervisionado na formacio do professorde Ciéncias Biologicas 7

Como estd estruturado e organizado o ECS no documentio norteador (PPC)
e nas pratica de ensino do curso pesquisado?

Quais os conhecimentos/saberes sdo mobilizados em situagdo de ECS?
Qual a contribuigdo do ECS para o processo de aprendizagem da pratica
profissional dos futuros professores do curso pesquisado?

Mapear a producio primdria do conhecimento (teses e dissertagfies) sobre os|
conhecimentos/saberes docentes no Estagio Supervisionado na formagdo do
professorde Ciéncias Biologicas;

Descrever como estd estruturado e organizado 0 ECS no documento
norteador (PPC) e nas praticas de ensino do curso pesquisado;

Identificar os saberes mobilizados nas praticas de ensino no ECS no curso
pesquisado;

Identificar e caracterizar os elementos que contribuem para o processo de
aprendizagem da pratica profissionalno ECS.
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2.2. Aspectos éticos da pesquisa

Considerando que este estudo envolve a participacdo de seres humanos, foi
necessario postar o projeto na plataforma Brasil para apreciagdo do Comité de Etica
e Pesquisa da Universidade Federal de Ronddnia- CEP/UNIR, tendo sido aprovado
sob Parecer n° 6.170.861 em 09 de julho de 2023 (Apéndice B).

2.3. Lécus do estudo

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Rondénia (IFRO), campus de Guajara-Mirim, para ilustrar a localizagdo da

pesquisa empirica, juntamos a seguir a figura 03.

Figura 3-Localizagdo do Municipio de Guajara-Mirim e do IFRO lécus da Pesquisa

Guayaramerin

Fonte: Adaptado da Agéncia Camara (2023)

Guajara-Mirim (em tupi-guarani traduz-se por “Cachoeira Pequena”) surgiu no
inicio do século passado esta situada a margem direita do rio Mamoré, na fronteira
com a cidade-gémea boliviana de Guayaramerin, teve sua constituicdo e expanséo
atreladas a construgédo da Estrada de Ferro Madeira Mamoré (Uchba, 2019).
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De acordo com os dados do Instituto Nacional de Geografia e Estatistica-
IBGE?, sua populagéo estimada em 2022 é de 39.386 mil habitantes, em uma area de
24.856,877 Km?, sendo o segundo maior municipio de Rondbénia em extenséo
territorial. Limita-se ao norte com Nova Mamoré e Campo Novo, ao sul com Costa
Marques, a oeste com Rio Mamoré e a Bolivia; e a leste, com os municipios de Séao
Miguel do Guaporé e Governador Jorge Teixeira.

O IFRO campus de Guajara-Mirim teve sua concepgéo inicial idealizada em
2009, com a entdo gestao do professor Raimundo Vicente Gimenez, na ocasiéo,
Reitor do Instituto Federal de Rondénia. Esta unidade foi concebida para atender a
populacdo da regido que engloba os municipios de Guajara-Mirim, Nova Mamoré e
inclusive a cidade boliviana de Guayaramirin, atuando assim como escola de fronteira
(PPC-IF-GM, 2019).

Foi concluido, na data de 27 de julho de 2015 foi realizada a aula inaugural do
curso técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica concomitante ao ensino
médio, na modalidade presencial e, na sequéncia o polo EaD passou a funcionar nas
dependéncias do campus como era previsto. Somente em 10 de maio de 2016 o
campus foi oficialmente inaugurado em Brasilia.

O campus atualmente oferta cursos de nivel Técnico nas modalidades
Integrado (Manutencdo e Suporte em Informatica, Informatica, Biotecnologia) e
subsequente (Vigilancia em saude e Enfermagem); e Licenciatura em Quimica,

Ciéncias Bioldgicas e em Ciéncias com habilitagdo em Quimica ou Biologia.

2.4. Etapas do estudo

A pesquisa foi dividida em duas etapas: Na primeira etapa foi realizada a
analise documental do Projeto Pedagogico do Curso de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas (PPC-IF-GM, 2019), essa analise ocorreu nos meses de agosto a outubro
de 2023, focalizando descrever como esta estruturado e organizado o ES no
documento norteador e nas praticas de ensino do curso pesquisado. E na segunda
etapa foi realizado o estudo empirico, no periodo de 27/09/23 a 05/11/23, na busca

de caracterizar os saberes mobilizados nas praticas de ensino no ES no curso

% Dados disponivel no site: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/guajara-mirim/panorama
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pesquisado, bem como, identificar os elementos que contribuem para o processo de
aprendizagem da pratica profissional no ES.

2.5. Participantes da Pesquisa

Elegemos como participantes desta pesquisa quatro professores orientadores
do estagio e 12 estagiarios matriculados no 8° periodo do curso de Ciéncias Biologicas
do IFRO campus de Guajara-Mirim. Entre os professores foram selecionados aqueles
que orientam ou orientaram estagiarios do curso pesquisado. E para os estagiarios
foram selecionados aqueles que ja haviam realizado ao menos um dos quatros
estagios.

A fim de resguardar a confidencialidade das informag¢des e o anonimato, os
participantes foram codificados por sigla seguidos do numeral cardinal

correspondente. Os professores orientadores foram codificados conforme quadro 4.

Quadro 4- Codigos de identificagdo dos professores orientadores

Cédigo Idade Titulo
P1 33 Doutora
P2 37 Doutor
P3 39 Doutora
P4 48 Doutora

Fonte: Elaborado pela autora.

No que se refere aos estagiarios foi sequido o mesmo padréo, e estabelecendo

o cddigo E, conforme quadro 5:

Quadro 5- Cddigos de identificagdo dos alunos estagiarios

Cédigo Idade Género Nacionalidade
E1 21 Feminino Brasileira
E2 30 Feminino Brasileira
E3 29 Feminino Brasileira
E4 22 Masculino Brasileira
E5 23 Feminino Brasileira
E6 24 Feminino Brasileira
E7 22 Feminino Brasileira
E8 53 Feminino Brasileira

E9 37 Feminino Boliviana
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E10 24 Feminino Brasileira
E11 48 Feminino Brasileira
E12 24 Feminino Brasileira

Fonte: Elaborado pela autora.

2.6. Procedimento de recolha ou coleta de dados

Para a recolha de dados desta pesquisa utilizamos a analise documental,

questionario semiestruturado e entrevista.

Fonte documental

A analise documental se constitui numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, uma vez que, “busca identificar informagdes factuais nos documentos a
partir de questdes ou hipdteses de interesse” (Caulley apud Ludke, André, 2015).
Segundo Ludke, André (2015) sdo considerados documentos: “leis, regulamentos,
normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisédo até livros, estatisticas
€ arquivos escolares”.

Foram analisado Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, a fim de descrever como esta estruturado e organizado o Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFRO, campus
de Guajara-Mirim, com o que, de fato, € desenvolvido na pratica, e verificando sua

conformidade com os documentos legais pertinentes.

Questionario

Foi aplicado um questionario com 34 perguntas abertas e fechadas a 12
estagiarios matriculados no 8° periodo do curso de Ciéncias Bioldgicas (Apéndice-C).
O questionario, segundo Gil (2010, p.128), pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,

crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes vivenciadas etc.”

Entrevista
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Foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice-D) com quatro
professores orientadores de estagio da IES pesquisados. Segundo, Gerhardt et al
(2009, p.72) na entrevista semiestruturada “o pesquisador organiza um conjunto de
questdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, e as vezes
até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo
como desdobramentos do tema principal”.

A entrevista € uma técnica de trabalho utilizada em quase todas os tipos de

pesquisas na area das ciéncias sociais. Segundo Ludke, André (2015):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacao imediata e corrente da informagao desejada, com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista bem feita pode
permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima,
assim como temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente
individuais (p.39).

Esse instrumento basico tem sido empregado para coletar dados, com enorme

utilidade em pesquisas educacionais.

2.7. Procedimento de analise

Apods recolha, separacdo e transcricdo dos dados, a técnica utilizada foi a
analise tematica (Patton, 2002), combinada com a triangulag&o interativa dos dados
(Carvalho Filho; Brasileiro, 2020).

A Analise Tematica (AT) € um método de andlise qualitativa de dados para
identificar, analisar, interpretar e relatar padrbes (temas) a partir de dados qualitativos
(Souza, 2019). A AT se caracteriza como um procedimento qualitativo, pautado em
padrdes, recursos, flexibilidade e homogeneidade interna, resultando em temas
basilares para analise qualitativa (Braun; Clarke, 2006).

Na fase preliminar da analise dos dados, os procedimentos ocorreram por meio
de uma codificacdo ampla e aberta, respeitando uma leitura atenta linha por linha,
visando identificar as principais ideias constantes no material.

Na sequéncia, para que fosse possivel fazer o refinamento e reorganizagao
focada e seletiva, foi realizada uma revisdo acurada por meio da articulagdo com a
redacdo de memorandos analiticos, na busca de refletir e sedimentar as decisdes
tomadas e as possibilidades explicativas para estabelecer um dialogo permanente e
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interativo entre o quadro tedrico-conceitual, quadro analitico e os dados (Patton,
2002).

O procedimento analitico de comparagao e de interacdo pautou-se por trés
fluxos concorrentes: condensacao de dados, representacdo de dados, extragao e
confirmagédo de conclusbdes foi mantido até a sua saturagdo (Miles; Huberman;
Saldafia (2014).

Os eixos tematicos foram estabelecidos a priori, os sub eixos emergiram da

pesquisa a partir da analise tematica. O resultado esta apresentado no Quadro 6.

Quadro 6- Eixos Tematicos do estudo

Eixos tematicos Sub eixos emergentes

i) dindmicas organizacionais do ES Estrutura curricular do ES;
Programa Residéncia Pedagdgica x Estagio
Supervisionado;

ii) saberes docentes no ES Saberes das disciplinas cursadas;
Saber Experiencial;
Relacgao teoria e pratica;

iii) contribuicdo do estagio para formagdo Desafios do ES;

profissional. Possiblidades do ES;

Fonte: elaborado pela autora

Para este estudo foram elaboradas tabelas, graficos, quadros, fluxograma,
entre outros, com intencao de facilitar a leitura e a analise realizada pela triangulagéo
interativa dos dados. A Triangulacao interativa dos dados permite o aprofundamento
na compreensao do objeto pesquisado (Carvalho Filho; Brasileiro, 2020), isso porque
combina diferentes métodos e fontes de coletas. A sistematizacdo das dimensdes de
analises foram: analise documental, entrevista (professores de estagio) e questionario

(estagiarios) (figura 04).
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Figura 4- Triangulagcéo de dados: Documentos, Entrevista e Questionarios

Analise
Documental

ocentes no E
na Formacgac
Inicial em

Entrevistas
(Professores de  /~ e Questionario
Estagio) ' (Estagiarios)

Fonte: autora da pesquisa
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3. ESTUDO DOCUMENTAL E EMPIRICO

Os resultados estao organizados a partir de trés eixos tematicos: i). Dinamicas
organizacionais do ES; ii). Saberes docentes no ES; iii). Contribuicao do estagio para

formacéo profissional.

3.1. Eixo I: Dindmicas organizacionais do ES

Serao apresentadas as analises do Eixo I, a partir dos subeixos emergentes da
pesquisa: 3.1.1 Estrutura curricular do ES e 3.1.2 Programa Residéncia Pedagogica
x Estagio Supervisionado.

3.1.1. Estrutura curricular do ES

O curriculo deve ser pensado de modo a determinar de forma explicita ou
implicitamente, como a formacéo deve ser, quem deve se responsabilizar por ela, o
que deve conter e que sujeito formar a partir dai.

E factivel destacar que o curriculo constitui o elemento central do projeto
pedagogico, dentro dessa perspectiva € ele quem viabiliza o processo de ensino

aprendizagem. Nessa diregcao Sacristan (1999, p. 61) infere que:

O curriculo € a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacéo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (idéias, suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condicdes.

Os estudos realizados sobre curriculo a partir das décadas 1960 a 1970
destacaram a existéncia de varios niveis de curriculo, que para Guzman Paz (2012)
as modalidades do curriculo podem ser agrupadas em trés niveis: i) curriculo formal
(conhecido como curriculo prescrito); ii) o curriculo real ou vivido (ganha efetividade
na sala de aula) e iii) curriculo oculto (constituido por todos os saberes que ndo estao
prescritos nas diretrizes curriculares).

Segundo Carvalho Filho (2015, p. 61) “é possivel perceber que o curriculo
formal diverge do real no dia-a-dia no processo de formagao”, o que ser torna um
grande problema, uma vez que, ndo é facil colocar em pratica e articular os

componentes curriculares de forma interdisciplinar, pois “as licenciaturas em seus
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diferentes cursos parecem afigurar-se como ilhas localizadas num grande
arquipélago” (D’avila, 2013, p.25). Sendo desta forma fulcral investigar as relagdes de
curriculo e a profissionalizacdo docente.

A partir dessa problematica, analisamos o PPC do curso pesquisado com intuito
de descrever como esta estruturado e organizado o ES no documento norteador
(PPC) e nas praticas de ensino do curso pesquisado, para o atendimento as normas
estabelecidas que norteiam os cursos de formacao de professores no Brasil.

O PPC-IF-GM (2019) estudado passou por uma atualizagdo pelo Nucleo
Docente Estruturante (NDE) em 2023, e segundo consta, o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas €& oferecido na modalidade presencial, disponibilizando
anualmente 40 vagas no turno noturno e com carga horaria total de 3.233 horas. O
documento esta fundamentado na Resolugdo CNE/CP 02/2015 em seu Artigo 13 que
define a estrutura e o curriculo da formacao inicial do magistério na educagao basica,
onde fica estabelecido que o curso deve ter um minimo de 3.200 horas.

Em relagédo ao perfil profissional, o licenciado em Ciéncias Bioldgicas devera
ser um profissional que atenda aos requisitos da formagao especifica (Parecer
CNE/CES N° 1.301/2001 e Resolugdo CNE/CES N° 7/2002) e do professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental e de Biologia do Ensino Médio, seguindo as
recomendacgdes do MEC para os Cursos de Licenciatura, conforme o Art. 62 da Lei
9.394/1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores
(Resolugao CNE/CP 02/2015).

Nessa diregdo, segundo consta no PPC-IF-GM (2019), o curriculo do esta
organizado de modo a garantir o desenvolvimento global do discente, conforme as
diretrizes fixadas pela Resolugdo CNE 02/2015 e pelos principios educacionais
defendidos pelo Instituto Federal de Rondbnia, pautados numa educacgéo significativa.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas tem como objetivo:

[...] formar profissionais educadores habilitados a lecionar Ciéncias e Biologia
na Educacdo Basica de maneira contextualizada as caracteristicas e
demandas regionais, aliando teoria e pratica para a formacdo de
professores comprometidos com a construcao de valores e atitudes para o
desenvolvimento socioambiental (PPC-IF-GM, 2019, p. 28, grifo nosso)

Ao final do curso espera-se que o futuro docente seja capaz de articular todas
as Competéncias e Habilidades de Biologia (CHB) estabelecidas em consonancia ao
descrito no Parecer CNE/CES N° 1.301 de 06 de novembro de 2001, que aprova as
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DCN para os cursos de graduagdo em Ciéncias Biologicas (Bacharelado e
Licenciatura). Sendo elas:

e CHBO1 - planejar, organizar e dirigir situagdes de aprendizagem;

e CHBO2- articular o ensino de biologia e ciéncias a propostas pedagdgicas
mais amplas, incluindo outras areas, e participar das diferentes etapas do
trabalho pedagdgico delas decorrentes, envolvendo outros profissionais, bem
como pais e alunos;

e CHBO03- pautar-se por principios da ética democratica: responsabilidade
social e ambiental, dignidade humana, direito a vida, justi¢a, respeito mutuo,
participacéo, responsabilidade, didlogo e solidariedade;

e CHBO4 - reconhecer formas de discriminagao étnica, social, de género, etc.
que se fundem inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-
se diante delas de forma critica, com respaldo em pressupostos
epistemoldgicos coerentes e na bibliografia de referéncia;

e CHBO5 - atuar em pesquisa basica e aplicada nas diferentes areas das
Ciéncias Bioldgicas, comprometendo-se com a divulgagdo dos resultados
das pesquisas em veiculos adequados para ampliar a difusdo e ampliagao do
conhecimento;

e CHBO6 - portar-se como educador, consciente de seu papel na formacgéao
de cidadaos, inclusive na perspectiva socioambiental,

e CHBO7 - utilizar o conhecimento sobre organizagéo, gestao e financiamento
da pesquisa, legislacao e politicas publicas referentes a area;

e CHBO8 - entender o processo sdcio historico de produgédo do conhecimento
das ciéncias biolégicas referente a conceitos/principios/teorias;

e CHBO09 - estabelecer relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade;

e CHB10 - aplicar a metodologia cientifica para o planejamento,
gerenciamento e execugdo de processos e técnicas visando o
desenvolvimento de projetos, pericias, consultorias, emissédo de laudos,
pareceres etc. em diferentes contextos;

e CHB11 - utilizar os conhecimentos das ciéncias biolégicas para
compreender e transformar o contexto sdcio-politico e as relagdes nas quais
estéd inserida a pratica profissional, conhecendo a legislagéo pertinente;

e CHB12 - desenvolver acdes estratégicas capazes de ampliar e aperfeigoar
as formas de atuacdo profissional, preparando-se para a insergdo no
mercado de trabalho em continua transformacao;

e CHB13 - orientar escolhas e decisbes em valores e pressupostos
metodoldgicos alinhados com a democracia, com o respeito a diversidade
étnica e cultural, as culturas autdctones e a biodiversidade;

e CHB14 - atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes
especialidades e diversos profissionais, de modo a estar preparado a
continua mudanga do mundo produtivo;

e CHB15 - avaliar o impacto potencial ou real de novos
conhecimentos/tecnologias/servicos e produtos resultantes da atividade
profissional, considerando os aspectos éticos, sociais e epistemoldgicos;

e CHB16 - comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante,
assumindo uma postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas
continuas, esclarecido quanto as opgodes sindicais e corporativas inerentes
ao exercicio profissional. (PPC-IF-GM, 2019 p. 33-35).

Vale frisar que as orientagdes contidas Parecer CNE/CES 1301/2001, que trata
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas,
tanto para o bacharel quanto para a licenciatura, traz as orientacbes apenas do

bacharel, ndo citando o perfil do formando em licenciatura. O que pode ser
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considerada uma afronta para a formacao de professores de ciéncias e/ou biologia,
uma vez que, o documento que deveria orientar a identidade desse profissional, tem
tratado a licenciatura como um mero apéndice do curso de bacharel. Segundo Ferreira
et al (2011) as diretrizes especificas para os cursos de Ciéncias Bioldgicas nao tratam
com importancia a formagao do licenciado, pois no documento sdo quase inexistentes
as orientagdes para a licenciatura, o que fragiliza e desvaloriza o professor de ciéncias
e biologia.

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas esta
organizada em periodos letivos distribuidos de 8 a 16 semestres para a conclusao, e
os nucleos de formagéo que constam no PPC-IF-GM (2019) para atendimento ao Art.
12 da Resolugao CNE/CP 02/2015, estédo constituidos da seguinte forma:

I. Ndcleo de estudos de formacédo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais. Os contelidos basicos
englobam conhecimentos bioldgicos e das areas das ciéncias exatas, da terra
e humanas, tendo a evolugdo como eixo integrador. E composto por
disciplinas necessarias ao inicio da formagao basica em Ciéncias Bioldgicas,
aqui representados pelo Nucleo Basico (NB).

II. Nucleo de aprofundamento e diversificagcdo de estudos das éareas de
atuacéo profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagégico das instituicdes, em sintonia com os
sistemas de ensino. Contempla conteudos especificos das areas da Ciéncias
Bioldgicas, e instrumentagédo para atender ao ensino fundamental, médio e
demais niveis e modalidades de ensino, além de contemplar uma visao geral
da educacgao e dos processos formativos dos educandos aqui representado
pelo Nucleo Especifico (NE) e Nucleo Pedagégico (NP).

lll. Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participacdo em seminarios e estudos curriculares, em
projetos de iniciagcdo cientifica, iniciacdo a docéncia, residéncia docente,
monitoria e extensdo, entre outros, diretamente orientados pelo corpo
docente da mesma instituicdo; atividades praticas articuladas entre os
sistemas de ensino e instituicbes educativas de modo a propiciar vivéncias
nas diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e
diversificagao de estudos, experiéncias e utilizagdo de recursos pedagoégicos;
mobilidade estudantil, intercAmbio e outras atividades previstas no PPC;
atividades de comunicagao e expressao visando a aquisi¢do e a apropriagao
de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade
estudada e criar conexdes com a vida social. E composto pelos Estagios
Supervisionados; Atividades académico-cientifico-culturais; Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC); e Projetos Integradores e de Extensao, aqui
representado pelo Nucleo Complementar (NC) (PPC-IF-GM, 2019, p. 50-
51).

Na matriz curricular do curso pesquisado o componente curricular estagio

supervisionado, objeto de analise, esta contemplado no nucleo de formacéao
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complementar. E diante da necessidade de manter a coeréncia dos conteudos
curriculares com o perfil desejado do egresso, as competéncias e habilidades
descritas no documento analisado, indicam que € nesse componente curricular que
os discentes terdo a capacidade de articular todas as 16 competéncias e habilidades
especificas elencadas para sua area de atuagao, conforme podemos observa na

figura 5 abaixo:

Figura 5-Correspondéncia entre o Componente Curricular (ES) e as Competéncias e
Habilidades dos Licenciados em Ciéncias Biologicas

CHB 01 CHB 09
CHB 02 —  CHB10
CHB 03 CHB 11
CHB 04 CHB 12
CHB 05 CHB 13
CHB 06 CHB 14
CHB 07 ——— CHB 15
CHB 08 CHB 16

Fonte: Elaborado pela autora (adaptado do PPC-IF-GM, 2019, p. 62)

A atuacédo docente segundo o art. 13 da LDB (Brasil, 1996), ndo deve ser
somente na sala de aula, propde que o mesmo deva participar de diversas atividades
da vida escolar, como preparagao de propostas pedagdgicas, elaboragao de planos
de trabalho, constituicdo de estratégias de recuperagdo para alunos de menor
rendimento, avaliacdo e desenvolvimento profissional, além de promover a articulagéo
com as familias e a comunidade. O componente curricular Estagio Supervisionado é
muito peculiar, distinguindo-se dos demais, pois implica colocar o aluno em contato
direto com a area de intervengéao, que é bastante diversificada.

Diversos estudos e pesquisas apontam o Estagio Supervisionado como

instrumento essencial para aproximar o conhecimento tedrico da pratica profissional,
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tais como: Pimenta e Lima (2012); Almeida e Pimenta (2014) Souza Neto, Cyrino e
Borges (2019); Cyrino (2016); Carvalho Filho, Batista e Souza Neto (2022); Carvalho
Filho e Brasileiro (2020, 2019, 2015).

Isso se confirma, uma vez que, o estagio supervisionado previsto na

modalidade obrigatoria, tem como objetivo:

I. propiciar ao aluno subsidios para a compreensao da realidade institucional;
Il. compreender a inter-relagao teoria e pratica em condigdes concretas;

lll. trabalhar em condigdes reais de planejamento e sistematizagdo (PPC-IF-
GM, 2019, p.67).

Com relagéo a carga horaria, o mesmo contempla 400 horas de pratica, com
inicio a partir do quinto periodo, conforme Recomendacéao 2/2018/REIT-CEPEX/REIT-
IFRO e Resolugao 02/2015, do Conselho Nacional de Educacgao. Sendo realizado em
atendimento a Lei 11.788/2008, que prevé assinatura do Termo de Compromisso
Tripartite, orientagdo (por professor das areas especificas do curso e supervisor do
local de realizagdo do estagio), avaliagdo, acompanhamento e apresentagdao de

relatorio, estando suas etapas organizadas conforme quadros abaixo:

Quadro 7- Especificagdes sobre as etapas do Estagio Supervisionado dos Cursos
de Licenciatura do IFRO — campus Guajara-Mirim

ESTAGIO SUPERVISIONADO |
OBSERVAGAO CARGA HORARIA (h)
Ensino Ensino Médio
Fundamental
Planejamento do estagio 5 5
Levantamento de aspectos ambientais e 10 10
humanos
Levantamento de aspectos administrativos e 10 10
comportamentais
Estudo dos aspectos politicos e de organizagéo 10 10
académica e de planejamento
Observagdo e descrigdo dos aspectos 10 20
pedagoégicos: PPP/PPC da escola e livros
didaticos
Total 100
ESTAGIO SUPERVISIONADO I
PARTICIPAGAO CARGA HORARIA
Ensino Ensino Médio
Fundamental

Planejamento do estagio 10 10
Monitoria - 40
Projetos, Mostras, Feiras, Oficinas e demais 15 25
Atividades Pedagégicas (Reunides

Pedagédgicas, Conselhos de Classe, Reunibes
de Pais e Professores, dentre outros)
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Total 100
ESTAGIO SUPERVISIONADO lil
REGENCIA CARGA HORARIA (h)
Ensino Fundamental
Planejamento do estagio 30
Observacdo em sala de aula do Ensino 15
Fundamental Il
Regéncia do Ensino Fundamental 15
Projetos: refor¢o escolar e temas transversais 40
Total 100
ESTAGIO SUPERVISONADO IV
REGENCIA CARGA HORARIA (h)
Ensino Médio
Planejamento do estagio 30
Observacao em sala de aula do Ensino Médio 15
Regéncia Ensino Médio 15
Projetos: refor¢o escolar e temas transversais 40
Total 100

Fonte: Manual de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura: orientagdes gerais (2020)

A fim de, perceber como ES esta organizado nas praticas pedagdgicas, se fez
necessario apontar como os professores orientadores percebem a organizagédo do
estagio, pois muitas vezes o que esta escrito no PPC formalmente ndo condiz com o
que realmente ocorre nas praticas de ensino (Carvalho Filho; Batista; Souza Neto,
2022). Para tanto apresentamos a seguir a estrutura organizacional do estagio a partir

das vozes dos professores orientadores:

No 5° periodo eles podem iniciar os estagios, se eu ndo me engane eles tém
4 estagios para cumprir (5°, 6°, 7° e 8° periodo). Sendo sempre gradual por
etapas, so vai para o outro quando cumprir o anterior. O estagio | € s6 mesmo
conhecer o ambiente escolar, observagao, o estagio |l comega a parte de
aplicagdo de alguma coisa (projetos), e os dois ultimos sdo a regéncia, &
realmente a parte que bota para quebrar, realizar atividades em sala. (P1)

Eu s6 passei os olhos nessa parte que fala sobre o Estagio, mas nao sei dizer
exatamente como ele encontra-se organizado no PPC do curso. (P2)

O estagio, ele esta acontecendo conforme o PPC, em 4 etapas com inicio no
5° periodo. (P3)

O estagio nosso tem 400h, inicia-se a partir de 50% do curso concluido, ou
seja, a partir do 5 periodo o aluno pode se matricular no estagio, o aluno faz
100 h por periodo. (P4)

Apenas um professor ndo soube descrever como o estagio esta estruturado no
PPC do curso, isso pode ser explicado pelo fato de que, o PO2, no momento da
entrevista tinha um pouco mais de sete meses de tempo de servico no campus

pesquisado. O estagio oferta novas possibilidades de ensinar e aprender a profissao
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docente, inclusive para os professores formadores, convidando-os a rever suas
concepgdes sobre o ensinar e o aprender (Pimenta; Lima, 2012).

Diante do exposto, a organizagao do estagio supervisionado no curriculo real e
vivido, obedece ao estabelecido no Parecer CNE/CP 27/2001 de 02/10/2001 onde o
mesmo deve: “de acordo com o projeto pedagodgico proprio, se desenvolver a partir
do inicio da segunda metade do curso, reservando-se um periodo final para a
docéncia compartilhada, sob a supervisao da escola de formacéao, preferencialmente
na condicao de assistente de professores experientes".

E necessario compreender que o curriculo é transmissor de conhecimentos e
especificidade na organizagdo da sociedade e da educagao, para Moreira e Silva
(1995, p. 7-8):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagcbes de poder, o curriculo transmite visbes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares.
O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagédo da
sociedade e da educacéo.

E importante que os estagiarios tenham condicdes de apreender a(s) teoria(s)
gue a sustenta(m) e poder realizar uma leitura pedagogica para além do senso comum
(Gomes, 2009). Porém, antes disso é necessario que tenham conhecimento dos
documentos que norteiam a formagao inicial do curso no qual estao inseridos. Perante
isso, perguntamos aos alunos se eles conhecem o PPC do Curso de Ciéncias

Biolégicas? 100%, ou seja, todos assumiram que conhece, conforme o grafico 1.

Grafico 1- Conhecimento dos discentes acerca do PPC do curso de CB/IFRO
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= Sim = Nao

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

A partir do resultado suscitamos outra indagacao: Quais dos documentos
serviram de base para a construcdo do PPC do curso de CB do IFRO? Dando
continuidade aos questionamentos atinentes a categoria em tela, apresentamos o

grafico 2 a seguir:

Grafico 2- Percepgéao dos discentes acerca dos documentos legais que serviram de
base para construgdo do PPC do curso de CB/IFRO

LDB N° DCN do Curso Lei 6.684/79  Lei 11.788/08
9.394/94 de CB (Lei do Estagio)

ESim mNijo =mSOF

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Esse grafico demonstra a percepgédo dos discentes acerca dos documentos
legais que serviram de base para construgdo do PPC do curso de CB/IFRO. Nas
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respostas sobre a LDB, verificamos que 92% acreditam que essa lei serviu de base
para construcdo do PPC; e 8% n&o tém opiniao formada.

Em relagdo as DCNs gerais e especificas da area, 92% responderam sim e 8%
nao tém opinido formada. Para lei 6.684/79 que regulamenta as profissées de Bidlogo
e Biomédico, cria o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de Biologia e
Biomedicina, e da outras providéncias, 47% acreditam que sim, 14% responderam
nao e 39 % nao tem opinido formada sobre o assunto.

Com relacéo a lei 11.788/08, conhecida como a lei do estagio 78% acreditam
que ela serviu de base para PPC, enquanto 14% afirmam que nao e 8% diz nao ter
opinido formada sobre isso.

E possivel inferir a partir dos dados apresentado, que os pesquisados, ainda
que subjetivamente, acreditam que, a LDB e as DCNs serviram de base para
construgdo do PPC do curso pesquisado, coadunando com o grafico anterior que
indicou sobre o fato de eles conhecerem o documento oficial do curso (PPC).

Solicitamos aos discentes que avaliassem o curriculo de formacido em MB
(muito bom), B (bom), M (mau), MM (muito mau) e SOF (sem opinido formada), a partir
de 4 indicadores: 1. Organizacdo das disciplinas oferecidas em relagdo as
competéncias necessarias para formacao; 2. A quantidade de disciplinas presentes;
3. Contribuicao das disciplinas para formacao e 4. Quantidade de eventos promovidos
pelo CB/IFRO que contribuiram para a formacao profissional. As respostas obtidas

estdo presentes no grafico 3 a seguir:

Grafico 3- Percepcao dos discentes acerca da organizagao do curriculo do curso de
CB/IFRO

Quantidade de eventos académicos

promovidos pelo Departamento/coordenagao 66% —
que contribuiram para sua formagao como...

Quantidade de disciplinas exigidas para a 349, _
conclusao do curso; °

Contribuigédo das disciplinas cursadas, até

este momento, a sua formagéo como futuro 50% _8%

(a) Professor(a) de Ciéncias Biolégicas...

Organizagao das disciplinas oferecidas

prepara para as competéncias e habilidades 26% _.

necessarias para sua formacgao profissional;

0 2 4 6 8 10 12 14
MB B =M mMM mSOF

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023
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Esse grafico infere a percepgao dos discentes acerca do curriculo do curso de
CB/IFRO. Os aspectos analisados foram: 1. Organizagdo das disciplinas oferecidas
com relacdo as competéncias e habilidades necessarias para sua formacgao
profissional, as respostas dos sujeitos apontaram: 26% MB, 66% B e 8% MM; 2. A
contribuicdo das disciplinas cursadas, até este momento, a sua formagao como
futuro(a) Professor(a) de Ciéncias Bioldgicas, verificamos que 50% percebem como
MB, 42% como B e 8 M; 3. Quantidade de disciplinas exigidas para a conclusédo do
curso, observamos que 34% MB e 66% B; e 4. Quantidade de eventos académicos
promovidos pelo Departamento/coordenagao que contribuiram para formagao do
Professor de Ciéncias Bioldgicas no contexto escolar. O grafico nos mostra que 66%
dos sujeitos pesquisados apontaram como MB; 25% como B, e 8% MM.

A despeito dos dados coletados, os resultados apontaram que, entre os quatro
indicadores analisados, obtiveram as avaliagdes de B e MB em sua maioria e de forma
discreta aparece a avaliacdo M e MM. Isso implica destacar a contribuicdo das
disciplinas cursadas, até este momento, demonstrando na concepg¢do dos
pesquisados ter relevancia para atuagdo como professor (a) de ciéncias ou biologia
na educacao basica.

Sob esse olhar, buscamos investigar junto aos estagiarios qual sua percepg¢ao
acerca da execucéao do curriculo (disciplinas/desenho curricular) para a formagao do
professor de CB/IFRO atuar na Educacao Basica? Os resultados estao representados

no grafico 4 a seguir.
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Grafico 4- Percepcgao do discente acerca da efetivagdo do curriculo para a formagao
do professor de CB/IFRO

2 Sim mNao Parcialmente

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Esse grafico demonstra a percepgao dos estagiarios acerca da efetivagéo do

curriculo para a formacédo do professor de CB/IFRO, onde 75% dos discentes

responderam sim, o curriculo se efetiva na formacado do licenciado em Ciéncias

Bioldgicas e 25% responderam que o curriculo atende parcialmente a formagao do

licenciado. Esses resultados sao demonstrados pelos discursos dos estagiarios e

suas respectivas justificativas apresentadas no quadro 8:

Quadro 8- Discursos dos discentes acerca da efetivagao do curriculo (disciplinas/desenho curricular)
para a formagéo do professor de EDF/UNIR

Participantes
E1

E2

E3

E4

E5

E6

E7

Respostas
Sim

Sim

Parcialmente

Sim

Sim

Parcialmente

Sim

Justificativas
"Sim, pois abordam conteudos de diversas
vertentes, tanto da area pedagdgica, quanto da
area especifica de conhecimento”
Todas as disciplinas que envolvem a pratica nos
norteiam para a sala de aula
Parcialmente, o curriculo ndo esta organizado de
maneira adequada, pois as matérias especificas sao
aplicadas somente a partir do 5° periodo
Muitas das disciplinas abrangem a pratica
profissional e conseguem preparar os futuros
docentes para o mercado de trabalho
Sim, pois muitas disciplinas sdo muito complexas e
estudamos os conteudos mais detalhados
Parcialmente, no entanto nunca estamos
preparados por que ao longo dos anos acaba
mudando tantas coisas no meio do ensino.
Acabamos nos preparando no convivio da pratica
Sim, porque as disciplinas passadas sao tanto
pedagoégicas como de areas especificas da Biologia
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E8 Sim Ao longo do curso oferecido muitas oportunidades
para nos preparar.
E9 Sim Por meio dos programas: PIBID, Residéncia

Pedagégica e PROBEN que o IFRO oferece em
parceria com outras instituicbes como a CAPES

E10 Sim Prepara para a convivéncia e para a experiéncia em
sala de aula

E11 Sim Acredito que uma disciplina ajuda a outra a nos
oferecer o conhecimento

E12 Parcialmente "Parcialmente, nas aulas vemos mais aulas tedricas

(conteudos) do que praticas reais de sala de aula"
Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

A partir da analise do quadro acima, é possivel compreender que o curriculo do
curso pesquisado, no tocante as disciplinas que o compdem (desenho curricular), se
efetiva para formacgéo do licenciado em Ciéncias Biologicas, uma vez que, a forma
como estdo sendo trabalhadas, na interpretagdo dos pesquisados, estabelecem
relagcbes com o mercado de trabalho. Os estagiarios expuseram na maioria de suas
justificativas, que: “Sim, pois abordam conteudos de diversas vertentes, tanto da area
pedagogica, quanto da area especifica de conhecimento” (A1), “Todas as disciplinas
gue envolvem a pratica nos norteiam para a sala de aula” (A2), “Muitas das disciplinas
abrangem a pratica profissional e conseguem preparar os futuros docentes para o
mercado de trabalho” (A4), “Prepara para a convivéncia e para a experiéncia em sala
de aula” (A10), “Ao longo do curso oferecido muitas oportunidades para nos preparar”
(E8) e “Por meio dos programas: PIBID, Residéncia Pedagogica e PROBEN que o
IFRO oferece em parceria com outras instituicdes como a CAPES” (E9).

Essas justificativas, representadas pelo percentual de 75%, confirmam que os
participantes pesquisados percebem a efetivagdo do curriculo para o processo de
formacgao do licenciado em Ciéncias Biologicas no IFRO. Nesse sentido, a formagéao
de docente devera estar associada a teoria e a pratica pedagodgica que o professor

aplicara em sala de aula. Segundo Araujo; Barros (2019, p. 57):

Todo educador tem a certeza que curriculo e formagédo formam um
dueto na sua pratica pedagdgica, conhecer o curriculo € levar para a
compreensao de uma renovada pratica € dever do professor, pois ele
é tido como mediador do saber educacional, naturalmente, o professor
tem a ftrajetéria com oportunidades de construir e reconstruir
conhecimentos a partir de suas experiéncias formativas e profissionais.

Diante do exposto, € perceptivel que a organizagao do curriculo estabelece um
vinculo efetivo entre os componentes curriculares no processo de mobilizagcdo dos

saberes docente, entre eles: os saberes curriculares, saberes disciplinares e saberes
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experienciais (Tardif, 2022), os quais sdo fundamentais para indissociabilidade do
binbmio teoria-pratica no estagio supervisionado, além disso, é importante inferir que
foi possivel perceber na voz de alguns estagiarios, que a IES pesquisada tem buscado
por meio de suas agdes, oferecer e incentivar os discentes a realizacdo de programas
ligados a formagédo de professores, como forma de intervencdo na realidade
educativa, e que essa pratica vai se redefinindo durante o processo de formagao inicial

do licenciado em Ciéncias Bioldgicas.

3.1.2. Programa Residéncia Pedagogica x Estagio Supervisionado

O Plano Nacional de Educacgao (PNE) para o decénio 2014/2024, instituido pela
Lei n® 13.005/2014 definiu 10 diretrizes que devem guiar a educacgéao brasileira neste
periodo e estabeleceu 20 metas a serem cumpridas na vigéncia. Dentre as metas do
PNE temos:

Meta 15: garantir, em regime de colaboragédo entre a Unido, os estados, o
Distrito Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagao dos profissionais da educagéo de que tratam
os incisos |, Il e 1l do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professora da educagéo
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

(...) 15.3. ampliar programa permanente de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar a
formacdo de profissionais para atuar no magistério da educagdo basica
(BRASIL, 2014, p.78-79 grifo nosso).

E de suma importancia que se tenham a preocupacao de oferecer experiéncias
reais em escolas ao futuro docente em seu processo de formacédo. Conforme Névoa
(2009, p.30) “ser professor € compreender os sentidos da instituigcdo escolar, integrar-
se numa profissao, aprender com os colegas mais experientes”. Isto posto, as praticas
educacionais tém sido recomendadas pelos documentos norteadores (LDB e DCNSs)
como um componente curricular significativo para a formag&o docente e que esta deva
estar presente desde o inicio do processo, € mais que isso, integrada as diversas
disciplinas curriculares. (Gatti, 2019).

Nesse cenario, algumas iniciativas tém sido propostas, com intuito de aprimorar
essa aproximacao do futuro docente com seu campo de atuagao. Para Pimenta e Lima
(2019) as recentes politicas de formacé&o de professores oferecida aos estudantes dos

cursos de licenciatura de instituicbes de ensino superior brasileiras, tais como: o
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa
Residéncia Pedagogica, tem oportunizado a vivéncia da realidade escolar por meio
de atividades formativas diversas, o que antes era palco apenas do ES.

No PPC-IF-GM, 2019, a carga horaria para realizacdo do ES, podera ser
aproveitada pela realizagao de outras atividades docentes ou da area Educacao, de
acordo com o fundamento de valorizacdo dos (as) profissionais da educagéo
preconizado nas Leis 9394/96, 12.014/2009, 13.005/2014 e Diretrizes Curriculares
Nacionais da Formacgao Inicial e Continuada (Parecer CNE/CP N° 2/2015, aprovado
em 9 de junho de 2015), mas esse aproveitamento tem um limite de até 200 horas do
estagio curricular supervisionado obrigatério, conforme disposto nas especificagdes
de estagio supervisionado previsto para o curso (Resolugdo no 54/REIT-
CONSUP/IFRO, de 03 de outubro de 2019).

Além disso, os académicos que participam como residentes do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) poderao ter equiparagao e aproveitamento de carga
horaria para o ES obrigatério no curso pesquisado, conforme estabelecido pela
Politica Nacional de Formacdo de Professores, Leis 9394/96 e 13.005/2014 e
Resolugcdo no 54/REIT-CONSUP/IFRO, de 03 de outubro de 2019. Entretanto é
necessario que as atividades tenham sido realizadas na area de formacao e atuacao
na educagao basica, observadas as cargas horarias destinadas a observacgao,
participagcédo e regéncia, podendo ser a equiparagédo em modo total ou parcial, com
necessidade de complementagao.

E valido ressaltar que o PRP surgiu como uma iniciativa de aproximar a escola
e a universidade, na formacao inicial e continuada de professores. Segundo a Portaria

GAB n°38/2018 que instituiu o Programa Residéncia Pedagdgica, sua finalidade é:

Art.1°[...] apoiar Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementacao de
projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de
educacgéo basica. Paragrafo unico. O publico-alvo do Programa s&o os alunos
dos cursos de licenciatura ofertados na modalidade presencial ou no ambito
do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), por Intuicbes de Ensino
Superior (IES) publicas e privadas sem fins lucrativos.

Art. 2° S0 objetivos do Programa de Residéncia Pedagdgica:

I. Aperfeigoar a formacgéo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagédo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;
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II. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberao os
egressos das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de
ensino na formagao de professores; e

IV. Promover a adequacgao dos curriculos e das propostas pedagogicas dos
cursos de formagao inicial de professores da educacgao basica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Melo, Franga-Carvalho e Lima (2023) inferem que ao analisarem o PRP,
observaram que que o modus operandi do PRP fomenta a articulacdo entre teoria e
pratica em todas as suas etapas e eixos de agao (monitoria, agdes complementares,
pratico-pedagdgicas e regéncia). Possibilitando o aprendizado da docéncia,
congregando aspectos tedricos e praticos da profisséo.

Diante desse fato, perguntamos aos professores de estagio a opiniao deles
acerca dos programas PIBID, PRP ou Probem, se estes funcionam igual a um estagio

supervisionado. Eles responderam que:

Entdo aqui s6 PRP (Programa Residéncia Pedagdgica) € considerado
estagio, isso porque o PRP envolve tanto a parte de observagao quanto a
regéncia, entdo é um programa, mais vamos dizer assim, para alunos
que ja estao terminando o curso, ou seja, tem que ter cumprido no
minimo 60 %, ja tem que ta formando, geralmente € a partir do 6° periodo
para frente, entdo sédo alunos mais maduros que ja tiveram mais bagagem de
conteudo da disciplina em si de Ciéncias Biolégicas (P1)

No sentido de vivenciar a experiéncia e o contato com sua futura
profissao acredito que sim, mais aqui apenas o PRP pode substituir o
estagio obrigatério (P2)

O PIBID nao ¢, ele é um programa como o préprio nome diz, um Programa
de Iniciacdo a Docéncia, entdo € um primeiro contato que o nosso aluno
licenciando esta tendo com a escola e com 0 ambiente escolar. O Residéncia
Pedagoégica sim, porque o PRP o aluno ja tem que ter cumprido no
minimo 50% da grade curricular para o curso que ele esta matriculado e
o Residéncia ja prever atividades de docéncia entdo eu acredito que sim
tanto que o PRP todas as horas do programa podem ser usadas para
equiparagao do Estagio Supervisionado. (P3)

Exatamente na mesma estrutura que o estagio nao|[...]. Ele ndo tem aquela
estrutura do estagio de observagao, da preparagao da aula junto com o
professor e aplicar o conteido na regéncia eles nao tem bem aquele
formato, os alunos desenvolvem atividade com os alunos, mas é mais
no formato de projetos. Ndo que o aluno ndo aprenda e ndo que o
académico ndo esteja ensinando né é s6 a metodologia usada que é um
pouco diferente, ndo tem a mesma estrutura, mas eu acredito que sim ele vai
trazer a vivéncia para o aluno mais ou menos no mesmo nivel que o estagio.
(P4)
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Nas vozes dos professores € possivel perceber que o PRP se aproxima mais
do estagio, por proporcionar algumas similaridades com esse componente curricular,
pois assim como no estagio, o aluno residente é inserido no programa apés ter
cursado o minimo de 50% do curso ou estar cursando a partir do 5° periodo, e tem
em suas etapas periodos de observagao, participagao e regéncia.

Alguns trabalhos foram realizados no intuito de tracarem uma analise
comparativa entre o Estagio Supervisionado e os Programas de Institucionais (PIBIB
e PRP), na pesquisa de Melo, Franga-Carvalho e Lima (2023, p.164) concluiu que o
PRP oportuniza “a aprendizagem dos saberes da docéncia e romper com um modelo
academista e técnico de formacao de professores” para Alimeida e Nora (2021, p. 28),
contribui “para que os residentes/estagiarios vivenciassem situagao de imersao nas
atividades escolares, ampliando a articulagdo entre a teoria e a pratica, ou seja a
praxis pedagogica”, e no estudo de Moraes, Guzzi Sa (2019, p. 248) trata-se de uma
“‘experiéncia mais motivadora” que permitira aos licenciandos vivenciarem situagoes
nas quais os professores utilizam os conhecimentos sobre o conteudo a ser ensinado,
os métodos de ensino-aprendizagem, além da didatica (Ferreira; Siqueira, 2020).

Como previsto no PPC-IFRO-GM, 2019, os académicos podem solicitar a
equiparacdo do PRP com o ES obrigatério. Diante desse fato, perguntamos aos
participantes da pesquisa, se eles iriam solicitar a equiparagdo do PRP com as

atividades do ES. As respostas estao ilustradas no grafico 5.

Grafico 5- Referente a solicitacdo de equiparacédo do PRP com ES
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mSim = Nao

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Dentre os pesquisados, 67% responderam que irdo solicitar a equiparagao do

PRP com ES obrigatério. Aléem disso, perguntamos aos académicos se o Programas

Institucionais (PRP ou PIBID) funcionam como estagio, e suas percepgdes acerca do

assunto estao presentes no quadro 9.

Quadro 9- Percepc¢éao dos alunos estagiarios sobre a equivaléncia dos Programas (PIBID e PRP)

Participantes
E1

E2
E3

E4

E5
E6
E7
E8
E9

E10
E11

E12

com o estagio supervisionado

Respostas
Os programas de iniciagdo a docéncia sdo mais praticos, fornecem mais
experiéncias, justamente por envolverem varias vertentes de atividades e tem
maior periodo de duragéo
Sim, até bem mais, pois o tempo e bem superior ao tempo de estagio
Nao, € mais do que estagio, pois os alunos (grande parte) sao responsaveis por
toda a regéncia durante a residéncia entdo € um periodo de muito aprendizado
Sim, e vai muito além, nos permite desenvolver uma série de projetos e atividades
extracurriculares na Instituicao
Sim porque se aprende na pratica como € exercer a docéncia de fato
Sim, fizemos as mesmas fungdes, observamos, fazemos planos de aula e regéncia
Vejo que o tempo que eles tém de pratica € maior que no estagio
Sim os objetivos sdo 0 mesmo
Nao, € um pouco mais puxado, tem que realizar todas as atividades que uma
professora realiza dentro e fora da sala de aula
Sim, maior contato com a escola
Sim, pois por relatos de colegas meus, eles fazem planos de aula, ddo aulas, tudo
que um professor faz.
Sim, pois assim como no estagio temos que desenvolver algumas atividades, como
por exemplo: a regéncia, producéo de plano de aulas, etc.

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023
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No entendimento dos alunos estagiarios, os programas funcionam como
estagio, uma vez que, permitem a vivéncia de atividades similares, tais como:
observagao, planejamento e regéncia, além de eles ressaltarem que o tempo de
permanéncia nas escolas € maior que no ES. Segundo Ferreira e Siqueira (2020)
entre os objetivos do PRP esta a melhoria da qualidade dos cursos de licenciatura,
através de experiéncias docentes que favorecam a relacédo teoria e pratica. Sa e
Garritz (2015) sinalizam para a importancia das experiéncias vivenciadas nesses
espacos formativos, no processo de construcdo dos saberes necessarios a docéncia,
e para a contribuicdo destas na promog¢ao da motivagao de futuros professores pela
profissao.

No entanto, se faz necessario inferir que esses programas excluem a maioria
dos estudantes de licenciaturas, uma vez que, o numero de bolsas é limitado,
refletindo no que de acordo com Lima (2012), contribui para aprofundar a distancia
que separa os alunos em formagao (futuros professores que deveriam ser titulados
pela universidade publica e de qualidade para todos), criando diferentes grupos de
licenciandos em uma mesma turma e instituicao.

Ao analisarmos as falas dos discentes (estagiarios) e docentes (professores de
estagio), € nitido compreender que o Estagio Supervisionado e o Programa (PRP),
evidenciam uma percepgédo do estagio como um local de mobilizagdo de saberes,
cujos propodsitos precisam avangar de modo a intervirem na realidade educacional,
como contributo para melhorar os processos de ensino e de aprendizagem. Contudo,
para alcangar éxito, o Estagio Supervisionado necessita ser (re)pensado e
(re)dimensionado para romper o distanciamento entre universidade e escola e a falta
de acompanhamento do professor titular da turma e o professor de estagio, o que néo

tém ocorrido com o PRP.

3.2. Saberes Docentes no Estagio Supervisionado

O ponto central desse eixo tematico, € analisar quais os saberes sao
mobilizados em situacdo de ES no curso de Ciéncias Bioldgicas. Emergiram da
pesquisa, a partir da analise tematica, trés subeixos, sendo eles: 2.1 Saberes das
disciplinas; 2.2 Saberes experienciais; e 2.3 Relagao teoria-pratica, que discutiremos

a sequir.
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3.2.1. Saberes das disciplinas cursadas

Entendemos que para o exercicio da profissdo docente se faz necessario o
dominio de saberes. Coube a Gauthier et al (2013), Tardif (2022) e outros autores, a
se debrucarem em pesquisar sobre os saberes que sado realmente necessarios para
a pratica profissional docente.

Tardif (2022, p. 36) define saber docente “como um saber plural [...] oriundos
da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Para
Gauthier et al. (2013) em situagao de ensino, o professor mobiliza diversos saberes,
formando uma espécie de reservatorio, do qual se abastece durante sua pratica, e os
define como: disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacdo, da tradigao
pedagdgica, das experiéncias e da agao pedagogica.

O autor destaca ainda que:

[...] a pesquisa de um repertério de conhecimentos do ensino permite
contornar dois obstaculos fundamentais que sempre se interpuseram a
pedagogia: primeiro o da prépria atividade docente, por ser uma atividade que
se exerce sem revelar os saberes que lhes séo inerentes; segundo, o das
ciéncias da educagao, por produzirem saberes que nao levam em conta as
condic¢des concretas de exercicio do magistério (Gauthier et al., 2013, p. 19).

A visdo apenas na identificagao e validagao de um repertorio de saberes, pode
implicar no erro, de que para ser professor, basta apenas a apropriacéo e a aplicagao
desses conhecimentos (tecnicismo). O que ja fora advertido por Shulman (1987),
devemos estar atentos para que a discussdo sobre a base de conhecimento dos
professores ndo produza uma imagem unicamente técnica do ensino.

Em relagc&o aos saberes docentes em situagéo de ES, Silva (2017), afirma que,
“@ no momento do estagio supervisionado que muitos dos alunos estagiarios estarao
colocando em pratica pela primeira vez o exercicio da docéncia, que requer a
construgdo, reconstrugdo e mobilizagdo de saberes (p. 107).

E importante frisar que a relacdo que os futuros docentes mantém com os
saberes provenientes das disciplinas cursadas em sua formacao, pode constituir um
mecanismo a ser validado durante o estagio supervisionado Os saberes disciplinares
sdo os que se referem as disciplinas, “estes saberes integram-se igualmente a pratica
docente através da formacao inicial ou continuada dos professores nas diversas

disciplinas, no interior de faculdades e cursos distintos” (Tardif, 2022, p. 38).
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Frente a isso, o estagio ndo pode ser concebido como um mero apéndice do
curso, ou tdo pouco como um componente curricular isolado, mas como, parte que
integra o corpo de conhecimentos do curso de formagao de professores.

No ponto de vista de Pimenta e Lima (2012, p. 55) o estagio supervisionado:

Podera permear todas as suas disciplinas, além de seu espaco especifico de
andlise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver atividades que
possibilitem o conhecimento, analise, a reflexdo do trabalho docente, das
acodes docentes, nas instituigdes [...]. Dessa analise critica, a luz dos saberes
disciplinares, é possivel apontar as transformagdes necessarias no trabalho
docente, nas instituicdes.

Ao concordarmos, que os saberes disciplinares sdo importantes na formacgao
de professores, perguntamos aos professores de estagio da instituigdo pesuiisada:
Quais saberes devem ser desenvolvidos ou aprimorados pelo professor e que exigem
conhecimentos, habilidades e atitudes que o tornem um profissional na area de

educacao que podem ser adquiridos no ECS? Tendo como respostas:

Acho que tem que ter um pouco de cada coisa, tem que ter essa parte
pedagdgica, o que eu posso fazer, trazer de novo, o que eu posso comentar
aqui no processo de ensino e aprendizagem, sera que se eu trouxer um jogo
vai melhorar, se trouxer uma dindmica vai ajudar, sera que isso aqui é legal
para eu apresentar, saber da parte de conteudo, porque querendo ou nao é
uma disciplina e vocé precisa ter a base desse conteudo [...] vocé tem que ter
o leque de conhecimento do conteudo, e um leque de conhecimento método
de ensino, método de avaliagao [...] (P1).

Comeca tendo o conhecimento da area né, aquele conhecimento do aspecto
de cada area, por exemplo: Ecologia precisa ter uma base muito boa de
ecologia para ensinar ecologia e outros fatores vdo complementando isso, a
questao da didatica, do planejamento, da organizagdo, mas o conhecimento
basico da area que ele vai ta ministrando é fundamental, tem nogao tanto do
aspecto tedrico mais também pratico [...] (P2).

[...]Jo conteldo de Biologia em si eu acho que ndo € um problema eles ja
vivenciaram as disciplinas da Botanica, da Fisiologia, € mais o processo de
ensino e aprendizagem que precisa ser desenvolvido entdo séao
competéncias relacionadas a area pedagdgica. (P3)

Os professores P1, P2 e P3 inferiram que os saberes disciplinares devem
permear a pratica docente, pois segundo eles é a base. O Professor P3 expds que as
disciplinas especificas sdo bem trabalhadas no curso. Além disso, todos mencionaram
que as disciplinas pedagodgicas sao importantes “¢ no momento do estagio que eles
(estagiarios) precisam se apropriar para que tenham sucesso” (P3), ou seja, € no

estagio que eles podem melhor compreender a necessidade dessas disciplinas.
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Diante do exposto, compreendemos que as teorias trabalhadas no trajeto do
curso a partir dos componentes curriculares (disciplinas), servirdo de suportes,
principalmente para as praticas de estagio supervisionado, como também para refletir
a partir delas.

Gatti (2010) ao promover um estudo nos curriculos dos cursos de formagao
inicial de professores de Ciéncias e Biologia, constatou que “a carga horaria dedicada
a formacao especifica na area é de 65,3% e, para formagao para docéncia, registra-
se percentual em torno de apenas 10%” (p. 1374). Fica explicito o predominio dos
componentes curriculares da Biologia em relagdo aos componentes da area
pedagogica, isso porque, segundo Oliveira (2016, p. 50) “as disciplinas especificas do
curso sao as que mais demandam tempo para o seu aprendizado e as mais cobradas
pelos professores”. Porém, este exceto, pode, em alguma medida, impactar no
desenvolvimento de uma formag&o docente integral e multidisciplinar necessaria a
profissionalizagdo docente.

A partir desse pressuposto, perguntamos aos estagiarios se: Os
saberes/competéncias estabelecidas no PPC-IF-GM contemplam a formagdo de um
perfil capaz de articular os saberes tedricos das disciplinas com os saberes da pratica
profissional no mercado de trabalho na escola? O grafico 6 apresenta os resultados

desse questionamento:

Grafico 6- Saberes tedricos das disciplinas com os saberes da pratica profissional
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ESim ®Nio Parcialmente

Fonte: Questionario da Pesquisa

Extrai-se desse grafico que a maioria, um percentual de 58% dos participantes
da pesquisa, entendem que as competéncias estabelecidas no PPC s&o parcialmente
capazes de articular os saberes tedricos das disciplinas com a pratica profissional na
escola e os outros 42% responderam que essa articulagdo ocorre. Esse resultado
mostra que todos os pesquisados, mesmo que n&o integralmente, conseguiram
perceber essa articulacdo entre os saberes disciplinares e a pratica profissional.

Esses saberes tornam-se aliados do processo de ensino-aprendizagem,
trazendo conhecimentos importantes para o desempenho da docéncia. Onde, “a
pratica, por sua vez, seria o ponto de partida do conhecimento, a base tedrica e, por
efeito desta, torna-se pratica orientada conscientemente” (Pimenta, 2012, p. 113).

Nesse encaminhamento, a articulacdo entre teoria e pratica na formagao
docente a partir de uma pratica orientada e consciente, e demonstrada no Quadro 10,
que contempla as justificativas dada pelos alunos estagiarios sobre esse movimento
de articulagcédo entre os saberes tedricos das disciplinas com os saberes da pratica

profissional no mercado de trabalho.

Quadro 10- Percepgao sobre as competéncias estabelecidas no PPC-IF-2019



Participantes
E1

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

E10

E11

E12

Fonte: Questionario da Pesquisa, 2023

Respostas

Sim

Sim

Parcialmente

Sim

Parcialmente

Parcialmente

Parcialmente

Parcialmente

Parcialmente

Sim

Sim

Parcialmente

Justificativa
Percebe-se na pratica escolar os conceitos estudados

As tematicas trabalhadas vdo de encontro com a
realidade escolar

As disciplinas geralmente estdo alinhadas com o
conteudo das escolas

Gragas aos projetos de iniciagdo a docéncia, foi
possivel criar dominios dos conteudos e conciliar a
teoria a pratica

Busco sempre saber mais sobre o assunto, para estar
preparada para possiveis perguntas dos alunos

E muito facil sairmos do IFRO com um pensamento
sobre ser um bom profissional achando que vamos ter
suporte, mas a realidade acaba sendo outra. O que
resta é fazer o jogo de cintura (por isso € um pouco
complicado dizer que estamos saindo preparados)

A pratica é o estar todo os dias na escola e o papel de
professor tera mais efetividade

A pratica se constréi no dia a dia

Temos muito o que aprender, ndo deixamos de adquirir
conhecimento, nem tudo que a teoria diz acontece
dentro da sala de aula

Os saberes tedricos das disciplinas nos ensinam como
o profissional lida com o mercado de trabalho.

Acredito que através de estagios temos a nogao da
pratica profissional no mercado de trabalho, pois na
regéncia temos nogao do que é ser professor

Exposigao dos conteudos estudados em séo aplicados
na pratica profissional
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Com base nas respostas dadas pelos académicos, percebemos que eles

conseguem compreender que o trabalho docente se constréi no dia a dia, com a

vivéncia, além disso, que apesar de o rol de disciplinas contempladas no curriculo

contribuir para pratica profissional, a formacdo docente € um processo evolutivo,

continuo e inacabado (Freire, 1997).

Para Libaneo (1994, p.28), a formagao “implica uma continua interpenetragcéo

entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia

pratica e a acado pratica orientada teoricamente”. Assim sendo, o professor deve

procurar inserir-se no processo de permanente desenvolvimento profissional
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E factivel compreender que os saberes disciplinares irdo auxilia-los em sua
pratica, e que o estagio n&o pode ser entendido como uma unidade isolada, mas, um
lugar onde eles poderao construir e mobilizar saberes. Perante este fato, realizamos
a seguinte pergunta aos pesquisados: Quais saberes oriundos das disciplinas que
compbéem o curriculo (PPC) eles percebiam como indispensaveis para a formagdo em
CB para atuar como professor (a) da Educagdo Basica nas escolas O Quadro 11

apresenta o discurso desses alunos estagiarios.

Quadro 11- Saberes Indispensaveis para a formagéo do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas para
atuacao profissional na Educagao Basica

Participantes Respostas Disciplinas Disciplinas
Especificas Pedagégicas
E1 As metodologias para o ensino
de Biologia, pois trazem uma
visdo mais ampla da X

realizagéo da pratica docente
na area de Biologia

E2 As disciplinas relacionadas as
metodologias sdo  muito
importantes para a iniciagdo
docente, trazendo praticas
que podemos aplicar em sala
de aula

E3 Zoologia, pois é uma disciplina
que engloba o estudo de todos X
0s seres vivos (por categoria)

E4 As disciplinas de ética e
legislacdo séo indispensaveis
para a formagdo de um
profissional educador

ES O que se aprende nas
disciplinas didaticas no
comego do curso, a questao X
das metodologias ativas em
sala

E6 Todas as disciplinas
relacionadas a Biologia e as X X
relacionadas a pedagogia

E7 Biologia Geral, Anatomia,
evolugao, zoologia dos
invertebrados, Biotecnologia e
as disciplinas pedagdgicas

E8 Todas, porque precisamos de
uma base, ou seja, um norte

E9 Todas as disciplinas
relacionadas a Biologia

E10 Todas as disciplinas vao
ajudar no trabalho em sala de X X
aula

E11 A relagao disciplinas
pedagdgicas e especificas
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E12 As de metodologias para o
Ensino de Biologia

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Verifica-se nas respostas dadas, que os alunos citam algumas disciplinas de
forma isolada, que eles acreditam ser indispensaveis, sendo as disciplinas ordem
pedagdgicas as mais mencionadas. Os estagiarios E1, E2, E4, E5 e E12 em suas
respostas nao relacionaram nenhuma disciplina ligada a area especifica do curso. Em
contrapartida, os alunos E3 e E9 n&o citaram nenhuma disciplina relacionada a area
pedagogica. Os demais académicos E6, E7, E8, E10 e E11 apontaram disciplinas
ligadas as areas especificas e pedagdgicas.

Diferentemente desse estudo, na pesquisa de Oliveira (2015), os participantes
(estagiarios) apontaram as disciplinas especificas como sendo as mais priorizadas
durante a formacdo na Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, em fungdo da
complexidade do conteudo e da carga horaria maior. Para os sujeitos desta pesquisa,
os saberes das disciplinas pedagodgicas sado apontados por eles como indispensaveis,
pois eles acreditam que elas auxiliam no ato educativo desenvolvido pelo professor.
No entanto, foi possivel verificar também, que parte dos estagiarios reconhecem que
€ necessario a articulagdo dos conhecimentos de ordem pedagdgica e especificas
para que a formacgéo da docéncia seja completa.

Para Gauthier (2013), a formagao de docente € composta basicamente de dois
elementos: i) a Formagao Pedagdgica Geral e ii) Formagédo Pedagogica Especifica. A
primeira diz respeito a variedade de conhecimentos comuns a qualquer professor que
extrapolam a area de ensino. No caso da Formagdo Pedagdgica Especifica esta
diretamente ligada a gama de conhecimentos pertinentes aos conteudos que seréo
ministrados.

Pimenta e Lima (2012), apontam que dominar conhecimentos n&o significa
apenas apropriar-se de produtos prontos do saber acumulado, mas compreender que
estes s&o resultados de um extenso processo de investigagao e fruto da construgéo
humana e que devem ser adequados ao contexto atual.

Neste encaminhamento, solicitamos que os estagiarios relacionassem as
disciplinas que mais contribuiram para sua pratica profissional. O grafico 7

apresentam as disciplinas mais citadas.
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Grafico 7- Relacao das Disciplinas que contribuiram para a pratica profissional do
futuro professor de Ciéncias e Biologia
Outras _ 1
zoologia |
Metodologia para o ensino de Biologia _ 5
Legislagdo Educacional _ 2
Fisiologia _ 3
Ecologia | «
Direitos Humanos _ 3
pidatica |
Biologia Geral | ;
Bioquimica _ 3
Anatomia |

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Esse grafico representa os discursos dos alunos estagiarios acerca das
disciplinas que mais contribuiram para sua pratica com futuro profissional docente
como professor de Ciéncias ou Biologia. Entre as disciplinas listadas pelos
participantes, temos: Metodologia para o Ensino de Biologia e Biologia Geral foram as
mais citadas, cinco vezes, seguidas das disciplinas: Zoologia, Ecologia e Anatomia,
quatro vezes, ja as disciplinas: Fisiologia, Direitos Humanos, Didatica e Bioquimica
foram citadas trés vezes cada uma, seguidas de Legislagdo Educacional com duas
citacdes e também tivemos outras disciplinas apontadas uma unica vez.

Na pesquisa de Gatti (2010), realizada em um curso de Ciéncias Bioldgicas,
ficou demonstrado que, na maior parte das ementas, n&o foi observada uma
articulagdo entre as disciplinas de formagédo especificas (conteudos da area
disciplinar) e a formagéo pedagdgica (conteudos para a docéncia). A autora verificou
a inexisténcia de um nucleo compartilhado de disciplinas da area de formacéao para a
docéncia. Analisando o percurso historico da formacdo de professores, podemos
perceber que essa fragmentagao é um problema histérico e que também se evidencia
nos resultados desta investigagao.

Saviani (2008) infere que dois modelos de formagao docente passaram a se

configurar a partir do XIX: o primeiro € o modelo dos conteudos culturais-cognitivos,
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que teria como foco a cultura geral e o “dominio especifico dos conteudos da area de
conhecimento correspondente a disciplina que o professor ira lecionar”. Contrario a
ele surge o modelo pedagdgico-didatico, que considera que a formacgao docente “sé
se completa com o efetivo preparo pedagogico-didatico” (Savaini, 2008, p. 01-02)

Nessa diregao, a dicotomizagao no processo de formacgao docente € posta em
evidéncia, onde um lado a aposta na crenca de que o importante € dominar os
conteudos da disciplina que se ira lecionar; e do outro lado temos a crenga de que a
formacéao do professor s6 acontece quando, existe uma preocupagcdo com 0 processo
de formagédo docente, o saber didatico-metodolégico que deve ser agregado ao
conteudo especifico durante o processo educacional (Tardif, 2022).

Carvalho Filho e Brasileiro (2020, p.146) apontam que somente “a
indissociabilidade dos saberes oriundos das disciplinas pedagdgicas, com as
disciplinas especificas, consolidara o campo de conhecimento”, ou seja, a
dialogicidade entre esses saberes revelar-se determinante para o avango na
compreensao da educacao, no que se refere a profissionalizacdo do professor, quanto
em possibilidade de concepcao de um novo educador.

Diante tudo que ja foi exposto, sobre como os saberes das disciplinas
(especificas ou pedagogicas), questionamos os alunos estagiarios, sobre o que é
necessario saber para ensinar, e suas respostas estdo dispostas no quadro 12.
Quadro 12- Concepgao dos alunos estagiarios sobre o que € necessario saber para

ensinar
Participantes Respostas

E1 Os conceitos tedricos da area de formagao, mas sabe também como
trabalhar com seres humanos e auxilia-los

E2 Um conjunto de teorias e pratica & fundamental para desenvolver um
bom aprendizado

E3 Acima de tudo respeitar aspectos éticos e o minimo de conhecimento

E4 Além de dominio do conteldo é necessario saber mediar os

conhecimentos que serao passados para os alunos em sala de aula e
escolher uma metodologia adequada para o ensino

ES5 Saber direitos e deveres, ou seja, 0 que pode e o0 que nao pode

E6 Saberes dos contetdos

E7 Ter um conhecimento basico de sociologia e psicologia

E8 Tudo que foi oferecido

E9 Didatica mais dinamica, oferecer um conteudo relacionado com o
cotidiano, aulas atrativas, como jogos.

E10 E necessario ter total atencéo e controle e ensinamentos.

E11 Saberes ligado ao contetido que vamos trabalhar

E12 Conteudo e conhecer a realidade da escola para elaborar aulas em que

os alunos consigam aprender
Fonte: Questionario da pesquisa, 2023
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E possivel inferir a partir das respostas dadas pelos estagiarios que para
ensinar, além do dominio tedrico da sua area de formacdo, o processo de ensino-
aprendizagem requer saberes pedagdgicos e didaticos para enfrentar os dilemas
especificos do cotidiano escolar (Carvalho Filho; Brasileiro, 2020). Neste contexto, é
necessario nao somente concilia-los, mas também adequa-los a situagao posta pelo
real no processo de educagao onde ele ocorre, nesse caso, a formacdo humana
integral, o trabalho e a pesquisa como principios educativos e o curriculo integrado
sao indispensaveis. Porém, esse movimento so sera feito, a partir do momento em
que os cursos de licenciatura proporcionarem aos futuros professores, uma formagao

na qual se constituam saberes inerentes a profissdo de professor.
3.2.2. Saberes experienciais

Segundo Tardif e Gauthier (1996), os saberes da experiéncia s&o definidos
como um conjunto de saberes atualizados, adquiridos e exigidos no ambito da pratica
profissional, se constituindo, por assim dizer, a cultura docente em acéao.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 227) afirmam que “para os professores, 0s
saberes adquiridos através da experiéncia profissional constituem os fundamentos de
sua competéncia, (pois) € através deles que os professores julgam sua formagéo
anterior ou sua formacgao ao longo da carreira”. Sobre os saberes experiéncias que

um aluno de estagio venha a ter, os professores de estagio, indicam que:

Vocé vai fazer o estagio tenta absorver o maximo da dinadmica, vé ali como
os professores se portam, o que eles fazem, como eles fazem ali sua
avaliagao, entdo a gente precisa dar sim um puxaozinho de orelha de vez em
quando para melhorar isso ai (P1).

Eles estdo nas aulas, entdo eu acho que ai ja& € um processo de ta
acompanhamento e ta realizando os assuntos, mas também de ta planejando
as aulas né, entao eles tem momento de planejar aulas de ministrar e tudo
isso acaba contribuindo também para a formacéao dele. (P2)

O académico ele desenvolve muito essa parte muito mais humana, esse
contato, essa inter-relagdo com o aluno essa parte € uma parte que vocé s6
desenvolve quando esta atuando na sala de aula com os alunos dentro do
espago do estagio, residéncias, e também essa parte pratica do ensinar e do
elaborar as aulas. [...] sdo saberes que s6 la (em situagdo de estagio) eles
conseguem entender saberes praticos. (P4)

Considerando que o estagio curricular supervisionado nos cursos de formacao

de professores pode se configurar como um componente curricular que atua como fio
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condutor na constituicdo da profissionalizagdo do docente (Carvalho Filho; Brasileiro,
2020), os saberes experienciais emergem em decorréncia das vivéncias praticas
escolares, enquanto alunos da educacgao basica e das oportunidades de praticas
durante o processo de formacgao inicial no proprio chdo da escola, entendidas por
Tardif (2013) como formagao primaria.

Diante disso, é preciso que haja o entendimento de que as experiéncias do
estagio ndo sado apenas para o cumprimento da carga horaria, pois este componente
curricular obrigatério tem como finalidade “propiciar ao estudante uma aproximagéao a
realidade na qual atuara” (Pimenta; Lima, 2012, p.). De acordo como as autoras, os
discentes, ao entrarem na universidade, trazem com eles algum conhecimento prévio,
que podem ser ampliados com o embasamento tedrico adquirido ao longo do curso,
oferecendo a oportunidade de vivenciar a pratica educativa durante o estagio.

Neste contexto, perguntamos aos estagiarios participantes da pesquisa, se eles
ja haviam participados de alguma atividade ou agao de extenséao relacionadas com a

pratica profissional na escola? O grafico 8, mostra o resultado.

Grafico 8- Participacao dos alunos estagiarios em atividades ou agao de extensao
relacionado com a pratica profissional na escola

0%

mSim Ndo m Parcialmente

Fonte: Questionario da pesquisa
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Esse grafico aponta que a maioria dos estagiarios, 83% tiveram algum tipo de
experiéncia em atividades ou acbdes de extensido relacionadas com a pratica
profissional na escola. E importante frisar, que por se tratar de alunos matriculados no
8° periodo, onde todos os participantes ja haviam realizado pelo menos um dos
estagios, ainda ter alunos que n&o tiveram experiéncias na escola, é quase um
contrassenso, pois o saber experiencial € basilar para uma formagao uma formagao

docente integral. Trata-se de:

[...] um saber ligado a funcdo dos professores, e é através da realizagao
dessas fungdes que ele é mobilizado, modelado, adquirido, tal como mostram
as rotinas, em especial, e a importancia que os professores atribuem a
experiéncia. [...]. E um saber pratico [...] interativo [...]. E um saber sincrético
e plural [...]. E um saber heterogéneo [...]. E um saber complexo n&o analitico
[..]. E um saber aberto, poroso permeavel [...] como a personalidade do
professor [...]. E um saber existencial [...] “saber experienciado” [...]. E um
saber temporal, evolutivo e dindmico [...]. Por fim é um saber social e
construido (Tardif, 2022, p.109-110)

Para o autor todas essas caracteristicas ajudam esbogar uma formacéao
profissional alicercada a partir de uma “epistemologia da pratica docente”, na qual
considera a agao docente e a escola como l6cus de formagao profissional (Tardif,
2022; Cyrino, 2016), pois essa compreensao esta ligada a tudo que constitui o
professor que € a pessoa, com sua historia de vida, personalidade, seus recursos e
limites (N6voa, 2019).

No Quadro 13 apresentamos as atividades ou agdes de extenséao citadas pelos

participantes da pesquisa.

Quadro 13- As Atividades ou agao de extensao citada pelos estagiarios

Participantes Respostas
E1 Curricularizagdao da extensdo, através de apresentagdes em
eventos e realizagao de feiras de Ciéncias em escolas privadas.
E2 Curricularizagao da extensao
E3 Nao participei
E4 Curricularizagao da extensao desenvolvida na Escola Rocha Leal
ES Participei do PROBEN, um projeto de ensino
E6 Programa Residéncia Pedagdgica
E7 Feira de Ciéncias
ES8 Residéncia Pedagdgica, PIBID e PROBEN

E9 PIBID, PROBEN e Residéncia Pedagdégica



88

E10 PIBID e Residéncia Pedagdgica
E11 Nao participei
E12 Curricularizagao da extensao

Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Dentre as atividades relacionadas pelos participantes, os programas de apoio
a formacao de estudantes de licenciatura foram os mais citados pelos estagiarios,
aparecendo cinco vezes, seguido das atividades de curricularizacdo da extensao
apareceu no discurso de quatro estagiarios.

O contato com a realidade e com o dia a dia da escola, permite a aquisicdo de

saberes. Para tanto, nos alinhamos com Pimenta (2022, p. 28), que sugere:

[...] conhecer diretamente e/ou por meio de estudos as realidades escolares
e os sistemas onde 0 ensino ocorre; ir as escolas e realizar observagoes,
entrevistas, coletar dados sobre determinados temas abordados nos cursos.
Problematizar, propor e desenvolver projetos nas escolas; conferir os dizeres
dos autores e da midia, as representagdes e sabres que tém sobre a escola,
0 ensino, os alunos, os professores, nas escolas reais; comegar a olhar, ver
e analisar as escolas existentes com olhos ndo mais de alunos, mas de
futuros professores.

Por esta razéo, o professor na sua formacao deve reelaborar constantemente
os saberes que realizam em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos
contextos escolares, e o de formacé&o nas instituicdes escolares onde atuam (Pimenta;
Lima, 2012).

Segundo Gauthier et al. (1998, p. 33):

[...] experiéncia do professor ndo deixa de ser uma coisa pessoal e, acima de
tudo, privada. Embora o professor viva muitas experiéncias das quais tira
grande proveito, tais experiéncias, infelizmente, permanecem confinadas ao
segredo da sala de aula. Ele realiza julgamentos privados, elaborando ao
longo do tempo uma espécie de jurisprudéncia composta de truques, de
estratagemas e de maneiras de fazer que, apesar de testadas, permanecem
em segredo. Seu julgamento e as razdes nas quais ele se baseia nunca séo
conhecidos nem testados publicamente.

Pois, os saberes que sao constituidos no universo da sala de aula em interacao
conjunta professor/alunos, é que permitird a construgdo de conhecimentos e
experiéncias que marcam o discente ao longo de sua carreira profissional e que

podera definir o percurso das suas praxis.
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3.2.3. Relagéo teoria e pratica

Partindo da premissa que o estagio € um momento de “articulacéo entre a
teoria-pratica” (Carvalho Filho; Brasileiro, 2020), “eixos indissociaveis no processo de
formacgao docente numa perspectiva reflexiva” (Maciel; Nunes; Junior, 2020, p. 2226),
sendo o l6cus onde “a identidade profissional do aluno é gerada, construida e referida”
(Buriolla, 1999, p. 13). Trazemos a lume, a concepgéao de estagio de Pimenta e Lima
(2012) que considera um momento de articulagao indissociavel entre o saber e o fazer,
tornando-se consequentemente objeto das praxis educativas, ou seja, a integragao
entre teoria e pratica e confirma-se desde o momento da formacgao inicial,
fortalecendo-se na pratica docente do professor.

Frente ao exposto, entendemos que a legislacdo para a formagdo dos
professores neste caso a CNE/CP 02/2015, aponta para a indissociabilidade entre

teoria e pratica docente, em varios de seus artigos, onde destacamos:

Art. 3° V - a articulagao entre a teoria e a pratica no processo de formagao
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

Art. 5° A formacao de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepgao de educagdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulagao entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educagao basica e da
profissaol...]

Art. 13 § 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e
concomitante relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia;

Art. 15 § 2° Durante o processo formativo, devera ser garantida efetiva e
concomitante relagao entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia (Brasil, 2015).

De modo geral, percebemos que a legislagéo traz elementos pertinentes para
a superagao da ideia reducionista de caracterizagdo do estagio como disciplina
caracterizada pela “imitacdo de modelos” ou como mero espaco de observacao e
reproducdo da pratica, sem a realizagdo de uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa (Carvalho
Filho; Batista; Souza Neto, 2022).

Tendo em vista os documentos norteadores, os programas de formacéao

docente devem contemplar como um dos eixos de organizagdo da matriz curricular a
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articulagao teoria e pratica (Brasil, 2002a). Eles predizem também, que a “pratica
devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagado do
professor”. Sendo assim, ela “ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso” e devera ocorrer no “interior
das areas ou disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formagao”
(Brasil, 2002a, p. 5).

Nesse encaminhamento, Alarcdao (1996) pontua que um dos maiores
problemas dos cursos de formacao inicial é a falta de articulagao entre as disciplinas,
bem como a falta de articulagdo entre o conteudo ensinado e a pratica efetiva,
cabendo ao professor novato fazer a "ponte" entre teoria e pratica. Para Barreto
(2014), a desarticulagcéo entre a realidade pratica e a formagao académica é um dos
“‘dilemas” enraizados nos cursos de licenciatura, pois muitas vezes o ambito
académico n&o propicia uma contextualizacdo adequada da realidade do futuro
campo profissional do licenciado, criando lacunas dentro desse processo formativo, o
que pode resultar segundo Pimenta e Lima (2012), no empobrecimento das praticas
nas escolas, evidenciando a necessidade de explicitar por que o estagio é teoria e
pratica.

Nessa direcdo, questionamos qual a concepgéo dos estagiarios em relagao as
competéncias estabelecidas no PPC para a formacao de perfil profissional capaz de
articular os saberes tedricos a pratica profissional na escola? As respostas estao

ilustradas no grafico 9:

Grafico 9- Percepcao dos Estagiarios acerca da relagéo teoria-pratica no ES
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Como podemos observar, a maioria dos estagiarios entrevistados, 67%,
apontaram que ha uma articulagao entre teoria-pratica no ES, ou seja, os participantes
percebem que da forma como o estagio esta organizado ele promove a aplicabilidade
da relagao teoria e pratica. Contudo, destacamos as respostas de duas estagiarias,

que responderam nao haver essa articulagao e trouxeram as seguintes justificativas:

"O estagio muitas vezes consiste em ser "empregado do professor", pois
temos que fazer o que eles mandam, mesmo sendo uma atividade fora do
contexto"(E3);

"Na realidade o estagio era para ser na area de Biologia e acabamos muitas
vezes realizando eles em outras disciplinas, como Inglés por exemplo". (E9)

Com base nesses excetos pode-se inferir que, em sua totalidade o estagio
supervisionado deveria garantir a indissociabilidade da relagao teoria-pratica, tendo
em vista que € o momento em que o futuro professor tenha a possibilidade de vivéncia
a pratica docente no campo de estagio e consolidar o processo de profissionalizagédo
do ensino a partir dos saberes necessarios ao oficio da docéncia (Carvalho Filho;
Brasileiro, 2020). Percebemos que problemas de natureza institucionais tém ocorrido,
onde os atores envolvidos, muitas vezes ndo tem a real no¢ado de suas fungdes e
como eles sdo importantes nesse processo formativo.

A visao ramificada desses dois conceitos acarreta dificuldades na atuacao do

estagiario, ja que, o profissional docente precisa ser formado com um numero minimo
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de habilidades e competéncias (concepgdes metodoldgicas, planejamento didatico,
avaliacdo, entre outras), que serdo postas em pratica, primeiramente, em seus
estagios, evidenciando seu “saber-ensinar”.

Na busca de compreender a influéncia que o estagio supervisionado tem
provocado nos alunos estagiarios, perguntamos: O estagio curricular supervisionado
influencia na formagdo que vem sendo dada ao académico de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas para a pratica da docéncia na Educagao Basica? O grafico 10

apresenta as respostas acerca do assunto.

Grafico 10- Discursos dos discentes sobre a contribui¢do do estagio supervisionado
para a pratica da docéncia em Ciéncias Bioldgicas
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Extrai-se desse grafico que a maioria dos sujeitos da pesquisa afirmam existir
a influéncia do estagio para as suas praticas educativas. O aluno E11 ressalta que o
ES “nds mostra e nos prepara a convivéncia com os discentes”, em outro ponto de
vista 0 E12 “desse modo temos nog¢ao de como € a realidade em sala de aula”. Mas
para o estagiario E3 “mesmo estando na sala de aula o estagiario ndo é o professor e
nem € visto pelos alunos como um profissional”, além disso, o E5 relatou que “existe
varios fatores que desmotiva a exercer a profissdo, principalmente o salario e a falta
de suporte por parte de algumas escolas”. Convém inferir que, diante do relato dos
dois ultimos estagiarios, encontramos sinais das mazelas da formagao de professores
no Brasil, que é escancaradas durantes o ES. Uma vez que, é imprescindivel que se
discuta o lugar ocupado pelo estagiario na escola (Milanesi, 2012), aproximagao com



93

a realidade (Almeida; Pimenta, 2014), bem como, a necessidade de processos de
reflexdo sobre a vivéncia na escola (Saviani, 2009; Pereira; Baptista 2009). Indo ao
encontro do que sugere Saviani (2009) é necessario vincula a formagao as condi¢des
de trabalho docente, fala de problemas sociais que podem ser minorados pela
educacao, da qualidade da educacédo, da qualificacdo do quadro de professores e
lanca o desafio de assumir a proposta ou parar de apenas falar sobre a educagao.
Araujo (2020, p.3), em sua perspectiva tedrica afirma que:

[...] o estagio, como espaco da praxis educacional, acao-reflexdo-agao,

reflexdo e experimentacdo de praticas de planejamento, de ensino e

avaliacdo nas redes de Educacdo Basica, € subsidio para a formacao

pedagdgica dos estudantes das licenciaturas e para o desenvolvimento
profissional dos professores da Educagao Basica.

Isso implica afirmar que o estagio como praxis constitui como um processo
pedagogico e uma ferramenta de ensino para a construgéo da identidade profissional
docente, tendo como principio a produgao de saberes a partir da visao critica da
realidade. No momento do estagio, € o professor de estagio que deve auxiliar o aluno
em formacéo frente a esse processo reflexdo sobre as observagdes/investigagdes
realizadas.

A partir desse pressuposto, perguntamos aos participantes da pesquisa: Como
eles avaliavam o trabalho realizado pelo professor de estagio supervisionados? O

grafico 11 ilustra o discurso dos discentes.

Grafico 11- Discursos dos discentes avaliando o trabalho realizado pelo professor
orientador do estagio curricular supervisionado do curso de CB/IFRO
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Verificamos que a maior parte dos pesquisados percebe o trabalho realizado
pelo professor orientador do estagio curricular como “muito bom (MB) e bom (B)”. Nos
estagios | e Il a soma da avaliagédo entre B e MB é de 92% de aprovagao. No estagio
Il a metade dos pesquisados havia concluido essa etapa e para o estagio IV, apenas
um quarto dos alunos cumpriram essa etapa, as avaliacbes também foram B e MB.

A experiéncias considerada Mau (M) ocorreu no estagio |. Essa é a etapa de
observagéao, segundo PPC do curso a carga horaria total € de 100h, e esta dividida
em duas etapas (Ensino Fundamental / Ensino Médio). Consiste no primeiro contato
que o estagiario tera com o a escola, sendo necessario que ocorra um planejamento
e direcionamento adequado das atividades a serem trabalhadas durante esse periodo.

Ja a professora de estagio, trouxe uma queixa passada por uma aluna
estagiaria, “ah eu nao t6 gostando do meu estagio (estagio |- observagao), por que
estdo me colocando para mexer em pasta de alunos e me colocando para cortar papel,
e nao estava aprendendo o que deveria aprender” (P1), o que infere as marcas das
incoeréncias de ensino realizadas nos estagios supervisionados. Segundo Rocha;
Silva (2020), na etapa da observacao é importante que o estagiario analisar a pratica
de outro profissional e as diversas interacdes que acontecem na escola, com um
olhar de pesquisador, possibilitando (re)pensar seu papel, quando do assumir a
docéncia, havendo, durante as aulas, discussdes e reflexdes que estabelecem
constantemente relagdes entre a teoria e a pratica.

Ante ao exposto, é imprescindivel que o projeto de estagio que as
universidades responsaveis pela formacao docente desenvolvem nos cursos de
licenciatura seja avaliado e reavaliado. Para isso perguntamos aos pesquisados:
Como vocé avalia no geral o Estagio Supervisionado em Ciéncias Bioldgicas? O
grafico 12 ilustra o resultado.

Grafico 12- Discursos dos discentes acerca da avaliagao do estagio curricular supervisionado do
curso de CB/IFRO
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

O grafico demonstra que entre os pesquisados, a sua maioria entende que o
estagio realizado no curso tem uma avaliacdo geral como “bom” (B) com 59%, no
entanto, a satisfagao integral do projeto de estagio realizado pelos alunos ndo esta
sendo alcangada, uma vez que, apenas 33% assinalaram que muito bom (MB).

O estagio pode até ser reconhecido como um componente curricular muito
importante na formagdo de professores, no entanto, varios sdo os problemas
enfrentados durante a realizacdo do mesmo, tais como, a caréncia no
acompanhamento in loco dos estagiarios pelo professor supervisor do estagio, a
escassez do tempo para realizar o estagio, a invisibilidade do estagiario (muitas vezes
ocorre), baixa integragao os docentes e a equipe gestora da escola na formagéo do
futuro professor e a fragilidades na a integragdo entre os conteudos especificos e

didaticos.
3.3. Eixo lll: Contribuigado do estagio para formagao profissional.
Este eixo se construiu a partir das respostas dos professores orientadores e

dos estagiarios, resultando em dois subeixos: 3.1 Desafios do estagio supervisionado;

e 3.2 Possibilidades do estagio supervisionado

3.3.1. Desafios do estagio supervisionado
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A insatisfacdo no campo da formagao de professores, especialmente em
relacdo ao estagio supervisionado, pode estar diretamente ligada as politicas
formativas e as praticas de ensino nos cursos de formacao inicial de professores.

Nesse contexto, Gatti (2019, p. 177), adverte que o cenario:

[...] das politicas, destacam-se as criticas de desprofissionalizagao,
precarizagao e aligeiramento da formagdo, bem como a fragil articulagao
entre a formagao inicial, a formagao continuada, a insergao profissional e as
condigdes de trabalho, salario e carreira dos profissionais da educagao. E, no
ambito das praticas formativas, no contexto da formagéo inicial e continuada,
as criticas dizem respeito principalmente a fragil articulagao entre teoria e
pratica, entre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, entre
universidades e escolas.

No campo das concepgdes e praticas formativas, existe uma discussao tanto
na esfera nacional quanto internacional de que a formacgao inicial e continuada, possa
beneficiar o processo de profissionalizacdo, no sentido de edificar a concepgéao
formativa a partir da ideia de docéncia como profissao (Carvalho Filho; Batista; Souza
Neto, 2022).

Para tanto, Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p. 21), asseveram sobre a
necessidade de superagcdao do “modelo hegeménico de formagdo” no qual, “se
misturam tendéncias proprias do racionalismo técnico e da formacao academicista e
tradicional”’. Esse modelo tem sido severamente criticado, uma vez que, desconsidera
o0 compromisso politico e social para a formacdo de educadores criticos, o que
corrobora com a ideia de Freire (2011, p. 32) ao afirmar que “ensinar exige criticidade”.

Nessa direcao, Gatti (2019) afirma que, reconhecer a especificidade do ensino
como um trabalho que se realiza com pessoas, e que confere aos professores um
lugar de destaque na organizag&o escolar e que compreende a docéncia como pratica
reflexiva ganhou visibilidade no cenario educacional.

Todos esses aspectos que perpassam a formagao docente terdo destaque no
estagio supervisionado, uma vez que ele pode oferecer aos discentes, a oportunidade
de desenvolver, discutir, refletir e utilizar os saberes adquiridos durante o processo
formativo, na busca por responder necessidades e os desafios da realidade da pratica
docente no ch&o da sala de aula ou da escola (Carvalho Filho; Brasileiro, 2020).

Nesta orientagdo, indagamos os professores de estagio: Quais os desafios

vivenciados durante o Estagio Curricular na formagé&o inicial de professores?
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Primeiro na rede estadual em comparacgao ao que eles tém aqui no IFRO eles
vao para a escola e tem um pouco de choque, porque a gente tem uma
infraestrutura legal, sempre tem a tela, se precisar de data show a gente
consegue, se precisar de outros materiais a gente consegue, a gente tem um
laboratério de informatica, dai tem muitas escolas que eles chegam e ndo tem
nem papel (P1)

O pessoal que faz o curso noturno e ai o tempo que eles se dedicam acaba
assim, as vezes bem extenso né bem grande, as vezes eles tém que ta
empenhado ai né nos trés turnos, tem aula pela manh3, aula a tarde e ai a
noite eles tém que ta no campus para ta assistindo as disciplinas, entao acho
que esse aspecto assim é cansativo (tempo para conciliar todas as
atividades) (P2)

Em relagdo ao aluno que trabalha nosso estagiario que trabalha fica um
pouco dificil para ele conseguir encaixar na sua carga horaria desse,
principalmente o estagio no Ensino Fundamental que ndo acontece a noite
entdo € um pouco complicado para o aluno poder cumprir esse estagio
relacionado ao Ensino Fundamental. (P3)

Hoje muito mais do que vocé ensinar, vocé saber o conteudo, é vocé saber
lidar com esses alunos e essa questdo de vocé conseguir atrair ele, fazer com
que eles prestem atencao, porque ensinar o conteudo, repassar o contetido
¢é facil é a coisa mais facil é porque tem uma vida la complexa junto com a
familia ele vem de uma familia carente que as vezes ta com fome por isso ele
nao aprendeu as vezes ele chega cansado ele dorme em sala de aula as
vezes é porque ele ajudou o pai de manha e foi estudar a tarde entédo eu acho
que esse ser professor humano é mais dificil do que ensinar o conteudo
propriamente dito. (P4)

O professor P1 relata como desafio o “choque de realidade”, ja os P2 e P3
apontaram a questao de conciliar estudo e trabalho e, o P4 infere sobre a questao de
relagcdes interpessoais, ou seja, o ensino humanizado.

Os primeiros anos de exercicio da profissdo para muitos professores podem
ser traumaticos, pois ha varios casos de profissionais que se sentem perdidos e
encontram muitas dificuldades para conduzir suas atividades pedagdgicas em sala de
aula, gerando desconfortos e desmotivagdo. Para Pequia e Rosa (2010, p.157) “[...] 0
impacto de transicdo da vida académica para a atividade profissional pode ser
diminuido através de experiéncias de trabalho sistematizados, critico e participativo”.

Nesse encaminhamento, o “choque de realidade” apontado pelo P1 podera ser
minimizado, se durante o estagio supervisionado, esse académico tiver um bom
acompanhamento (orientagdo), em sua pratica posta pelo real, cabendo aos
professores experientes (supervisores de estagio) maior envolvimento nesse
processo, pois podem a partir da interagdo e acompanhamento, ajudar o estagiarios
em formagédo a desenvolverem a sua autonomia para resolverem os conflitos e

dificuldades que surgirem (Carvalho Filho; Batista; Souza Neto, 2022).
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No Brasil ha um predominio dos cursos no periodo noturno no ensino superior
(61,7% do total de matriculas). Isso é reflexo da situagdo econdémica vivenciada pelo
pais nas ultimas décadas (Terribili Filho; Nery, 2009). Onde o diploma de nivel
superior, para muitos representa oportunidades de mobilidade social. A esse respeito,
os professores P2 e P3 apontaram como desafios o peso da carga de ter que trabalhar
e estudar, como sendo um desafio para a realizacédo do ES.

Frente ao exposto, Gomes e Bezerra (2017, p. 186) asseveram que:

A educacgdo democratica clama uma reestruturacdo dos Projetos Politicos
Pedagodgicos das IES no Brasil, priorizando as particularidades locais,
garantindo justiga social e oportunidade de crescimento social através das
IES (meio “facilitador” compreendido pelos jovens) devendo ser
revisto/reestruturado suas grades curriculares a questdo do estagio
supervisionado, meios e possibilidades de tal conclusdo e semelhante
aprendizado profissional.

Os problemas de cunho social devem ser trabalhados nos cursos de formacgao,
afim de que sejam reconhecidas as dimensdes sociais e politicas do ensino e das
contribui¢des dos professores, visando o desenvolvimento de oportunidades na vida
das criangas, adolescentes e jovens.

Como Gatti (2019) ja havia mencionado, o ensino € um trabalho que se realiza
com pessoas, na qual a dimensao social deve ser considerada. Zeichner (2008, p.
11), por seu turno, discute sobre a importancia de formar professores para a justica
social, em que, segundo o autor, “objetiva preparar professores a fim de contribuir
para uma diminuicdo das desigualdades existentes entre as criangas das classes
baixa, média e alta nos sistemas de escola publica de todo o0 mundo” bem como das
injusticas existentes nas sociedades como, por exemplo, acesso a moradia,
alimentacgao, saude, transporte etc. O que vai de encontro com o desafio apontado
pela professora P4. O estagio traz a possibilidade de discussdes O grafico 13 traz o

discurso dos alunos.
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Grafico 13- Discurso dos alunos sobre as principais dificuldades enfrentadas para a
realizacao do Curso

Relacionar teoria e prética dentro do curriculo da _ 4
formagao profissional, até o momento.
Insuficiéncia prévia dos conhecimentos na area de _ 3
formagéao basica do curso.
Condiliar formago, trabalho e familia. Y 5
Dominar a retdrica e as técnicas da produgéo _ 3
cientifica.
Coordenar os estudos universitarios e o trabalho _ 5
profissional.
Acompanhar a dindmica dos estudos _ 3
universitarios.

Acompanhar a dinamica dos estudos _ 2
universitarios.
Fonte: Questionario da pesquisa, 2023

Os problemas mencionados mais vezes pelos estagiarios foram: conciliar
formacéo, trabalho e familia e, coordenar os estudos universitarios e o trabalho
profissional. Seguido de “relacionar teoria e pratica dentro do curriculo da formagao
profissional, at¢ o momento”. O terceiro listado foi, a insuficiéncia prévia dos
conhecimentos na area de formacdo basica do curso e, dominar a retérica e as
técnicas da producéo cientifica. E por ultimo, acompanhar a dindmica dos estudos
universitarios e, a relagdo com os colegas de curso.

Em relagdo uma das dificuldades mais citadas pelos participantes que é
conciliar formagé&o, trabalho e familia. Nessa dire¢cao, Mesquita (2010, p. 17), assevera
que “estudar e trabalhar ndo é novidade em um pais onde a renda per capta nao
alcanca trés salarios minimos e 0 acesso ao ensino superior € realidade para poucos”.
A autora aponta que, a expansao dos cursos noturnos nao leva a democratizagéo do
ensino de fato, mas sim de uma formacao de qualidade inferior por parte dos alunos
de camadas populares e, principalmente do estudante trabalhador (Mesquita, 2010).

O outro ponto considerado pelos estagiarios, coordenar o0s estudos
universitarios e o trabalho profissional, pode ter relacdo com a questao da dedicacao
desse estudante, uma vez que, o desempenho profissional ndo pode estar atrelado

apenas a instituicdo de ensino, o aluno também faz diferenca nesse processo. E por
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se tratarem de alunos trabalhadores em sua maioria, encontram dificuldade para se
dedicarem aos estudos.

O segundo item posto pelos participantes da pesquisa, “relacionar teoria e
pratica dentro do curriculo da formagéo profissional, até o momento”, & considerado

por Gatti (2019, p. 188) como um consenso, iSso porque:

[...] as praticas formativas devem proporcionar vivéncias que retratem, tanto
quanto possivel, a complexidade de ensinar com a intengao de desencadear
a integracdo entre a atividade tedrica e a atividade pratica. A concepgao de
reflexdo como orientagcdo conceitual na formacdo docente integra o
conhecimento pessoal, profissional, proposicional e tedrico. Assim, o
conhecimento-base na formagao deve constituir-se a partir de experiéncias e
andlises de praticas concretas que permitam constante dialética entre a
pratica profissional e a formagao tedrica e, ainda, entre a experiéncia concreta
nas salas de aula e a pesquisa, entre os professores e os formadores
universitarios.

Um curriculo articulador deve buscar inserir o professor no contexto da pratica.
Mas, essa pratica ndo se restringe ao fazer, “ela se constitui numa atividade de
reflexdo que enriquece a teoria que Ihe deu suporte. O estagio € um processo criador
de investigacao, explicagao, interpretacao e intervencéo na realidade” (Pimenta, 1997,
p.74).

De acordo com Carvalho Filho e Brasileiro, (2020, p. 147), o desafio é,
“sensibilizar os futuros professores quanto a importadncia de saber relacionar as
disciplinas pedagdgicas e praticas/especificas, levando em consideracdo o saber
docente como conhecimento cientifico”.

Dentro desta perspectiva, questionamos os alunos estagiarios: O que é

importante para ser um bom professor? As respostas se encontram no Quadro 14.

Quadro 14- Discursos dos alunos estagiarios sobre o que é importantes para ser um bom professor

Participantes Respostas
E1 Buscar sempre conhecimento para se atualizar e proporcionar boas aulas
E2 Um bom professor se esforga para fazer sempre o seu melhor, buscando
inovacdes e se atualizando
E3 Gostar de estudar e saber encarar desafios na sala de aula (coragem)
E4 Ter uma boa metodologia, ter muita calma e paciéncia e buscar deixar os
alunos confortaveis em sala de aula de modo que tenha uma colaboragao

mutua

E5 Saber aplicar na pratica o que se aprendeu em sala de aula, ter empatia e ter
ética.

E6 Saber ouvir, saber enxergar coisas que nem todas as pessoas conseguem ver

E7 Comunicacao, ter paciéncia, saber se relacionar

E8 Ser dindmico
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E9 Amor, dedicagao, compreensao, carinho e respeito

E10 Buscar aperfeicoamento

E11 Gostar de desafios, pois esta em sala de aula, dominar uma turma e tarefa
muito dificil

E12 Compreender as dificuldades dos alunos e procurar uma solugao para facilitar

a aprendizagem
Fonte: Autora da pesquisa

No discurso dos pesquisados E1, E2 e E10, afirmam que para ser um bom
professor é necessario que o profissional busque o aperfeicoamento. Para Ortiz et al
(2020):

A formagéo continuada, aliada a inicial, também €& essencial para que o
educador continue desenvolvendo suas proprias competéncias profissionais.
Por todos problemas que os professores devem enfrentar no seu cotidiano, a
carreira docente se torna consideravelmente complexa e exige muito mais do
que o mero conhecimento do conteldo a ser trabalho em sala de aula ou
receitas de como aplicar métodos de ensino.

Corroboramos com o pensando de diversos autores na proposta de que
atividade docente requer uma base de conhecimentos/saberes que lhes sido proprias
(Freire, 2011; Shulman, 1987; Tardif, 2022; Gauthier, 2013). Ainda que haja
diferengas, esses autores dialogam na intencionalidade de uma profissionalizagéo
docente, que reconhega o professor como detentor de conhecimentos particulares,
mas que também valoriza o conhecimento tedrico, da didatica do professor, e sua
capacidade de se relacionar com seus alunos, que sejam motivados e curiosos em
continuar aprendendo e pesquisando, entre outros fatores. Para Tardif (2022, p. 8) o
professor ideal:

[...] € alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa,
além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagao e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.

O ES se constitui como é espago importante para a construcido da
aprendizagem e identidade docente (Pimenta; Lima, 2012), pois oportuniza aos
futuros professores a compreensao da complexidade da profissdo docente como
possibilidade de formacéo a sua insercao profissional. Formacgao essa que tem como
desafio colaborar no processo de passagem dos estudantes de ver-se como
estudantes, a ver-se como professor, isto €, de construir a sua identidade de professor
(Amaral-da-Costa; Batista; Graga, 2020).
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Os estagiarios E4, EG, E7, E8 e E9, citaram fatores ligados a personalidade do
professor. Ser professor implica uma constante interagdo social com outros sujeitos
cheios de preocupacoes, aflicbes, receios, alegrias e aspiragdes. Perante isso, a
profissao do professor € tida por Pimenta; Lima (2012, p.41) como uma pratica social,
e “é ao mesmo tempo pratica e agdo. E, por essa razdo, ndo € uma profissao
meramente técnica em que o professor possa chegar na sala de aula, aplicar um
determinado método/técnica de ensino e ir embora com a sensacdo de dever
cumprido.

Como afirma Tardif (2022, p. 142):

Nesse tipo de atividade, a personalidade do trabalhador, suas emogdes, sua
afetividade fazem parte integrante do processo de trabalho: a propria pessoa,
com suas qualidades, seus defeitos, sua sensibilidade, em suma, com tudo o
que ela é, torna-se, de uma certa maneira, um instrumento do trabalho.

As respostas proferidas pelos estagiarios, no remete aos ensinamentos de
Freire no livro Pedagogia da autonomia: o conhecimento necessario para a pratica
educativa (2011), pois para o autor, “ndo ha docéncia sem discéncia”, e, nessa linha
de pensamento, para educar e ensinar deve haver dialogo e respeito pelos saberes
do educando e por sua compreensao de mundo, uma vez que, ensinar exige, entre
outras coisas: observar o rigor metodoldgico; realiza pesquisas; respeito pelo
conhecimento particular de cada aluno; exercitar o pensamento critico; considerar
a ética e a estética; fazer o que diz e correr e ter a ousadia de aceitar o novo,
enquanto recusa qualquer forma de discriminagao; refletir criticamente sobre

praticas educacionais; e assumir sua identidade cultural.

3.3.2. Possibilidade do estagio supervisionado

A aprendizagem da docéncia em contextos de pratica torna necessaria a
aproximacao entre os espacos de formacao e de atuacao profissional. Neste sentido,
o ES é considerado um lugar em que, o aluno estagiario podera ser capaz de cria,
investiga, interpreta e intervir na realidade escolar, educacional e social, um espaco
de possibilidades para a mobilizagdo de saberes necessarios a sua formagao e
atuacao profissional docente, bem como de reflexao de tematicas que envolve o seu

fazer docente.
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No campo do estagio, para que ele siga uma concepg¢do de formagéao
profissional, se faz necessario, segundo Sarti (2013), uma aproximagdo maior da
formagao com as praticas profissionais docentes, considerando a escola como l6cus
formativos privilegiado.

Para entender a percepgao dos professores acerca do estagio no curso
pesquisado, perguntamos: O que julgam que falta na disciplina de Estagio
Supervisionado e que deveria ser trabalhado para melhorar os cursos de formagéo de

professores? Os relatos abaixo expdéem a opinido dos professores de estagio.

Eu acho que falta um pouco é, eu nao diria autonomia, mas um dialogo melhor
entre o orientador e o supervisor, acho que esse contato é muito pequeno, é
pouco e muito pontual; eu acho que carga horaria é pequena para trazer uma
vivéncia completa. (P1)

Eu acho que no nosso caso especifico do IFRO seria muito enriquecedor se
o estagio fosse uma disciplina. Teria uma aproximagao maior do docente
orientador com aluno e com o supervisor. (P3)

O acompanhamento do estagio por exemplo nés somos em poucos
professores para acompanhar muito alunos, [...] vocé que ir visitar numa
semana, quer na outra e nao da, devido a demanda. [...]. (P4)

Encontramos no discurso do professor P1, duas possibilidades para melhorar
a pratica do estagio no curso, uma faz referéncia, a aproximagao Universidade/Escola,
por meio dos atores envolvidos. A segunda diz respeito a carga horaria reduzida para
o desenvolvimento do estagio. O professor P3 assevera que tornar estagio
supervisionado em uma disciplina, facilitaria a aproximacdo entre o professor
orientador/ professor supervisor/ aluno estagiario. O P4 infere que o quadro reduzido
de professores orientadores dificulta o éxito no desenvolvimento do estagio
supervisionado, devido a demanda que os orientadores de estagio tém além desse
acompanhamento aos estagiarios, além disso, acredita que o produto final, o relatério
qgue deve ser entregue ao final de cada etapa do estagio, deveria ser um documento
unico.

Encontramos no dialogo dos trés professores, a necessidade de aproximagao
dos agentes envolvidos. No que concerne, “a aproximagao entre as instituicdes de
formacdo e a escola”, Gatti (2019, p. 186) aponta ser mais um dos consensos
discursivos de redefinicdo do papel e da pratica de professores e professoras.

Nesse diapasao, a escola deve ser compreendida como espago onde os

saberes docentes sdo mobilizados. Tardif (2022) afirma que o exercicio da docéncia
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carece do contato direto com o ambiente escolar. Nesse sentido, Souza-Neto, Cyrino
e Borges, (2019, p. 32) afirmam que, a concepgéo de pratica de ensino deve pressupor
“‘uma formagao docente que articule os conhecimentos da Universidade e da Escola,
exigindo a participagao direta de outros atores sociais como o professor da escola que
recebe o estagiario”.

O estagio supervisionado deve ser valorizado ndo somente pelos docentes em
formacdo, mas também pelos professores universitarios e da escola campo que
poderao constituir parcerias importantes em busca do fortalecimento de uma formacéao
para todos os envolvidos nesse processo formativo.

Em relacdo a carga horaria do estagio, segundo o PPC do curso é de 400 horas,
conforme estabelecido na CNE/CP 02/2002, e para cada etapa sao 100 horas de
estagio. No entanto, a professora P1 argumenta que € pouco tempo para conhecer a
realidade completa e, aponta que nos programas (PIBID e PRP) o tempo de
permanéncia é continuo e os alunos tém de 12 a 18 meses para viver a realidade.

Corroborando com a professora, Oliveira et al (2022, p. 7) infere que:

E lamentavel que esta aproximagao, muitas vezes ocorra somente no ECS,
uma vez que, no Pibid, programa que insere os licenciandos no cotidiano da
escola de educagado basica desde o inicio do curso, nem todos podem
participar. E importante destacar que a aprendizagem docente ocorre além
de outros elementos, vinculada ao contexto de trabalho dos futuros
professores.

O convivio com os alunos da educacao basica € um fator essencial para a
formacao enquanto futuros docentes, sendo indispensavel que os futuros professores
conhegam além dos conteudos de sua area de conhecimento, as diferentes formas
de aprendizagem dos alunos e todo o contexto que permeia o universo da escola.
Para Paniago (2017, p. 80), “ndo adianta possuir todas as dimensdes dos saberes
sem a postura sensivel, amorosa, a sensibilidade afetiva para a compreensido do
aluno como pessoa e de suas diferentes formas de ser e aprender”.

Nessa diregcdo, Zeichner (2010) propde a criagdo de “espagos hibridos” na
formacado de professores, denominados por ele de “terceiro espago”. O intuito &
articular o conhecimento pratico profissional e académico de forma menos hierarquica
e a servigo da aprendizagem docente. O que se aproxima do outro consenso proposto
por Gatti (2019, p. 189) que € “a valorizagdo da constru¢do de comunidades de

aprendizagem”, atividade essa que propiciem processos de desenvolvimento
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profissional mais apropriados a profissdo. Nessas comunidades, os professores

podem aprendem a refletir junto com seus pares e acabam colaborando para o

desenvolvimento profissional de cada um e enriquecem-se mutuamente.

Diante do exposto, entendemos que seria pertinente perguntar aos alunos

estagiarios: O que eles sugerem de melhorias ou aperfeicoamento no que ser refere

ao ES realizado no curso de Ciéncias Biologicas. O quadro 15 traz os discursos dos

mesmos acerca do assunto.

Quadro 15- Sugestéo dos alunos estagiarios para a melhoria e aperfeicoamento no Estagio

Participantes

E1

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

E10

E11

E12

Supervisionado no IFRO
Respostas

Tem maiores orientagdes aos graduandos sobre como ser realizado, € um maior
incentivo sobre a realizagdo dos mesmos

Diminuigdo da burocracia

Possibilitar maior flexibilidade de horario, por exemplo estagio noturnos. Talvez o
IFRO devesse disponibilizar um dia da semana para isso, assim quem trabalha
nao ficaria tdo prejudicado
Maior liberdade e disponibilidade de horario

Profissionais capacitados
Por hora teria alguns pequenos ajustes. Dependendo da coordenagao que esta a

frente

Acredito que esta bem escrito € no PPC deixa claro e especifico o que fazer,
entretanto falta s6 alguns professores a leitura do mesmo, para auxiliar os
discentes de forma clara
Mais praticos e menos burocratico

Um pouquinho de atengdo para os estagiarios
Menos Burocracia
Acho que tem muita papelada e pouca efetividade

Nada a declarar

Fonte: Autora da pesquisa

Os alunos estagiarios E1, E5 E7 e E9 recomendaram um melhor

acompanhamento por parte dos orientadores, o E2, E8, E10 e E11 sugeriram menos

burocracia, o E3 e E4 indicaram que a flexibilizag&o do horario para a realizagéo ES,

seria uma boa alternativa para melhoria e aperfeicoamento dessa pratica.
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No que se refere ao melhor acompanhamento dos orientadores, o Manual de
Estagio Supervisionado dos Cursos de Licenciatura: orientagdes gerais (2020, p. 8),

o professor orientador supervisionado tem como papel:

|. acompanhar o desenvolvimento do estagio, em todas as suas etapas;

II. monitorar o envio e o recebimento de documentos relativos ao
acompanhamento do estagio;

lll. elaborar o plano de estagio juntamente com o supervisor de estagio e o
estudante, considerando a compatibilidade entre as atividades programadas
para o estagio e o curso em que o estagiario estiver matriculado;

IV. avaliar o desenvolvimento do estudante durante o estagio;

V. esclarecer aos estudantes temas de interesse sobre o estagio;

VI. auxiliar o estudante na analise das atividades a serem aproveitadas e
equiparadas ao estagio.

VII. participar de eventos relacionados ao estagio, incluindo-se as reunides
para tratar de assuntos afins, quando convocado ou convidado pelas
instancias diretivas do IFRO;

VIIl. agendar, com os estagiarios, reunides sempre que necessario para
orientacao e otimizacao do estagio;

IX. comunicar a CIEEC e a Coordenacdo Geral de Estagio Supervisionado
sobre desisténcias, prorrogacdes e irregularidades nos estagios.

X. orientar o estudante na elaboragdo dos relatérios, parciais e final, e no
preenchimento dos anexos.

Xl. emitir e assinar a avaliagdo do estudante apds encerramento das
atividades do estagio;

XIl. encaminhar a CIEEC a versao impressa e digital dos relatérios parciais e
final de estagio bem como seus anexos.

Diante da compreensao de que o exercicio da docéncia néo € algo simples, é
um saber fazer complexo, em que a formagao dos professores acontece no espago
de formacdo académica, no espaco de exercicio profissional e entre eles. E
imprescindivel, que no processo de imersao nos contextos reais de ensino, para
vivéncia da pratica docente, que ela seja mediada por professores ja habilitados, no
caso, os orientadores dentro das universidades em parceria com os professores que
ja atuam nas salas de aula (Pimenta, 1999).

Esse didlogo entre os pares (professor de estagio/professor

supervisor/estagiario) é importante no sentido de que:

As atividades de supervisdo que acontecem no estagio requerem
aproximagdes e distanciamentos, partilha de saberes, capacidade de
complementagao, avaliagdo, aconselhamento, implementacéo de hipdteses
de solugéo para os problemas, que coletivamente, sdo enfrentados pelos
estagiarios (Pimenta; Lima, 2012, p. 114).

O professor experiente deve auxilia e contribui no processo formativo, nem

tanto pela intervengdo, mas pela interagdo, no sentido de partilha de experiéncia e
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aconselhamento. E preciso que o aluno estagiario compreenda que, os professores
em sua trajetoria profissional constroem e reconstroem seus saberes a partir da
necessidade que a pratica exige (Tardif, 2022). Para tanto, Pimenta e Lima (2012, p.
117) defendem “um projeto de estagio em que os alunos e professores sejam sempre
“‘estagiarios” da pratica pedagogica” e, para Souza Neto, Sarti e Benites (2016) o
estagio dentro de uma perspectiva de iniciagao profissional deve permitir que se pense
a universidade e a escola como lugares de formacgao, uma estrada de mao dupla entre
professores e estudantes, docéncia e instituicdes formadoras.

O estagio supervisionado obrigatorio na Instituicdo pesquisa ocorre em quatro
etapas, e para iniciar o estagio, os académicos realizam os procedimentos
burocraticos administrativos.

Segundo, Polati e Henrique (2022) a burocracia presente no estagio
supervisionado, embora necessaria ao cumprimento de requisitos legais, é
interpretada em fungcdo da quantidade de documentos e assinaturas e tramites
requeridos para a formalizagdo do estagio. Para muitos estagiarios esse componente
curricular € mais concebido como uma mera obrigagdo a ser cumprida para a
formacgao, o que tem reforgado uma visao pouco valorativa do estagio.

Santos (2003) infere que ao dirigirem energia nos aspectos burocraticos do
estagio os licenciandos acabam configurando como uma fase penosa, estressante e
até mesmo de pouco valor, e que ao olhar o estagio sob esta 6tica, o licenciando
revela uma concepg¢ao fragmentada da formagdo docente, o que afeta o
reconhecimento deste componente curricular como via de construcdo de
conhecimento.

Para Silva, Souza e Checa (2010) os professores devido a alta demanda de
estagiarios para orientar, acabam direcionando o seu papel nas orientagbes de ES a
apenas aspectos burocraticos, como a verificacdo de preenchimento de planilha
quanto a carga horaria minima exigida para aprovagéo, bem como a identificacao de
assinaturas e sua originalidade.

Diante do exposto, acreditamos que o estagio ndo possa ser concebido apenas
como um fardo, uma carga horaria a ser cumprida, onde é mais importante estar com
todas as fichas preenchidas e assinaturas colhidas. Para Pimenta e Lima (2012, p.45),
o estagio deve aproximar o aluno da realidade onde ele ira atuar, sendo assim essa

aproximacao,
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[...] s6 tem sentido quando tem conotagdo de envolvimento, de
intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados, carregados de
fichas de observagéo, esta numa visdo miope de aproximacgao da realidade.
Isso aponta para a necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio
e das atividades que nele se realizam. E preciso que os professores
orientadores de estagios procedam, no coletivo, junto a seus pares e alunos,
essa apropriagao da realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente, a
luz de teorias. Essa caminhada conceitual certamente sera uma trilha para a
proposi¢ao de novas experiéncias.

Os participantes da pesquisa também apontaram com sugestéao a flexibilizagao
dos horarios do estagio. O curso de Ciéncias Bioldgicas na Instituicdo pesquisada é

em turno noturno. Diante disso, a professora P4, relatou que:

Um(a) aluno(a) que trabalha, que as vezes é mée tem a casa, mais trabalho
ai ela ndo esta encontrando, um horario para fazer os estagios dela, entéo a
gente tem casos por exemplos de alunos que ja concluiu as disciplinas e
agora ficou mais um ano sé para fazer estagio porque ela ndo conseguia
colocar dentro do horario que ela podia, entdo essa aluna, a gente encaminha
ela para o CEEJA porque tém aulas noturnas e la tem o fundamental e tem o
médio e entdo ela s6 faz no CEEJA que € a noite mesmo, no horario que ela
estava estudando entdo é uma aluna que precisou dedicar mais uma ano
para poder cumprir o estagio em virtude das condigdes proprias.

Em pesquisa realizada com alunos de uma Universidade Federal no estado de
Minas Gerais, eles apontaram com desafios para a formagao, entre outras coisas,
“Estagio obrigatério e professores inflexiveis (Pereira, 2016, p. 114). Na visdo de
Mesquita (2010, p. 17):

Estudar e trabalhar ndo é novidade em um pais onde a renda per capta nao
alcancga trés salarios minimos e 0 acesso ao ensino superior € realidade para
poucos. O n6 da questdo € justamente em que condigdes reais este acesso,
permanéncia e conclusdo se efetivam para aqueles que trabalham e
estudam. O grande desafio é saber se trabalhar e estudar € uma conquista,
um beneficio ou uma falacia.

Nessa diregcdo, € de suma importancia que a instituicido repense suas
estratégias educacionais em relagdo ao ensino noturno e, nomeadamente, a situagéo
tipica do estudante trabalhador tendo em vista a garantia do acesso e a permanéncia
em um Ensino Superior de qualidade e adequado ao perfil desse estudante. Ou seja,
se faz necessario pensar a universidade contextualizada as diferentes identidades
sociais e, principalmente, no entendimento que esses estudantes apresentam
fragilidades e demandas especificas que atravessarao todo o percurso de formagao

superior
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Portanto, o enfrentamento dos inumeros desafios e possibilidades para
realizagcao do estagio supervisionado, devem ser pensados, tornando o lugar propicio
para o desenvolvimento de aprendizagens da docéncia, ou seja, onde o futuro docente

constroéi sua profissao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizarmos esse estudo, € importante retornar ao objetivo para tercemos
as consideragdes a respeito dos resultados, o qual teve como foco compreender como
ocorre a mobilizagao de saberes no processo de aprendizagem da pratica profissional
no estagio supervisionado (ES) no curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas na
Regiao de fronteira Brasil-Bolivia.

Ao analisarmos os dados a) Documentos legais; (PPC), ii) questionario
semiestruturado (estagiarios) e, iii) Entrevista com os professores de estagio,
percebemos que, assim como os tedricos que trabalham com essa tematica, que o
estagio ndo pode ser tratado como um mero apéndice do curso €, nem tado pouco
como um lugar de aplicagdo de pratica, mas compreendido como um espacgo de
possibilidades para a mobilizacdo de saberes construidos no decorrer do processo de
formacgao para atuagao profissional docente do curso de Ciéncias Bioldgicas, pois é
preciso superar as concepgodes reducionistas sobre o estagio supervisionado, bem
como de (re)pensar e (re)significar as praticas de ensino, passando a considera-lo
como campo de conhecimento e produgdo de saberes para o exercicio da docéncia
(Pimenta; Lima, 2012)

Os dados empiricos deste estudo foram analisados a partir dos trés eixos
tematicos da pesquisa estabelecidas a priori: i) Dindmicas organizacionais do ES; ii)
Saberes docentes no ES e, iii) Contribui¢do do estagio para formagéao profissional.

Em relagdo ao eixo tematico i) Dinamicas organizacionais do ES, buscamos
observar como esta organizado o ES no que tange os documentos legais, bem como
a partir da visao dos participantes da pesquisa (professores de estagio/estagiarios). E
diante da percepgédo dos participantes, foi possivel entender que o estagio esta
organizado conforme preconiza a legislagdo e o PPC do curso, sendo perceptivel que

o curriculo estabelece um vinculo (ndo integral) entre os componentes curriculares no
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processo de mobilizagcdo dos saberes docente, entre eles: os saberes curriculares,
saberes disciplinares e saberes experienciais.

Apesar dessa interpretacgao, foi nitido que ha uma certa fragilidade relacionada
ao ES, pois, baseado no discurso de alguns dos sujeitos, a IES tem incentivado os
discentes a participagdo em outros programas ligados a formagéo de professores
como forma de integragdo no contexto escolar, e essa pratica propicia redefinir o
processo de formacgéo inicial do licenciado em Ciéncias Bioldgicas.

E de suma importancia a preocupacao de oferecer experiéncias reais escolares
ao futuro docente, no entanto, e pertinente deixar claro que ES foi durante muito tempo
o principal palco para esse processo, e nos ultimos anos percebemos que o PRP entre
outros programas tem disputado esse espago com o ES. No caso especifico o PRP
na instituicdo estuda, a carga horaria pode ser aproveitada como estagio obrigatério,
e para os professores e estagiarios essa atividade tem o modus operandi similar ao
estagio, pois assim como no ES, tem possibilitando o aprendizado da docéncia,
congregando aspectos teoricos e praticos da profissdo, tanto que, grande parte dos
pesquisados irdo solicitar a equipagao do PRP ao ES obrigatério

No entanto, € salutar inferir que esses programas excluem a maioria dos
estudantes de licenciaturas, uma vez que, o numero de bolsas € limitado, e o incentivo
financeiro dado por esses programas acabam descredenciando o ES, ou dando
muitas vezes menos atengdo, quando comparados aos programas por conta dos
incentivos financeiros, e para que, o ES tenha mais notoriedade, ele precisa ser
(re)pensado e (re)dimensionado para romper o distanciamento entre universidade e
escola e a falta de condi¢gdes para o acompanhamento do professor titular da turma e
o professor de estagio, o que ndo tém ocorrido com o PRP.

No eixo tematico ii) Saberes docentes no ES, foi possivel perceber que para o
exercicio da profissdo docente se faz necessario o dominio de saberes, e que esses
saberes que servem de base para sua atuagao sao originados de varias fontes, e
diante disso é considerado um “saber plural” (Tardif, 2022, p.36).

Compreendemos que entre os diferentes saberes, os participantes das
pesquisas (professores de estagio e estagiarios) elencaram que em situagcéo de
estagio os saberes das disciplinas cursadas servem de base para atuagédo no campo
de trabalho. Entretanto, ndo ha unanimidade em relacéo, a quais saberes disciplinares
(pedagdgicos ou especificos) eles percebem com imprescindiveis para sua formacao,

uma vez que, grande parte dos estagiarios pesquisados, apontaram ou disciplinas do
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nucleo de formagdo especificos ou do nucleo de formagdo pedagogicos, e nao a
integragdo das duas.

Neste contexto, € necessario ndao somente concilia-los (especificos e
pedagdgicos), mas também adequa-los a situagao posta pelo real no processo de
educacéo onde ele ocorre, para uma formacgao integral desse aluno.

Em relacdo aos saberes experienciais, ponderamos que todos os envolvidos,
apontam que no momento de estagio os saberes emergem em decorréncia das
experiéncias vivenciadas em praticas escolares no proprio chdo da escola. Mas,
durante a pesquisa percebemos que ainda havia alunos que n&o tinham tido nenhum
tipo de experiéncia na escola, local este onde irdo ter que atuar, o que revela um
contrassenso, uma vez que, se tratam de alunos matriculados no 8° periodo. Entre as
atividades experienciais elencadas pelos estagiarios os programas (PIBID, PRP e
PROBEM) foram os mais citados.

Cabe ressaltar que os saberes que sao constituidos no universo da sala de aula
em interacdo conjunta professor/alunos, € que permitira a construgdo de
conhecimentos e experiéncias que marcam o discente ao longo de sua carreira
profissional e que podera definir o percurso das suas praxis. Por isso, os saberes
experienciais sao tado importantes no processo de formagao inicial.

A profissdo de professor ndo deve ser uma atividade solo, apesar de muitas
vezes ele agir sozinho, por isso, &€ necessario que durante o processo de formagao,
esses futuros docentes, percebam que as relagdes que instituiu, ao longo de sua vida,
no meio familiar, na escola e em outros espagos de convivéncia social, bem como a
interagdo estabelecida com alunos, colegas de profissdo e também nas instituicbes
de formacao, auxiliam em decisdes a respeito de suas acdes durante sua atividade
profissional.

Em relagdo a integracdo entre a atividade teorica e a atividade pratica, o
processo de formacgao deve fomentar praticas formativas que proporcionem o retrato
real de como é complexo o ato de ensinar. Partindo dessa premissa, € no componente
curricular “estagio supervisionado” que o aluno tera a sua primeira oportunidade para
articular a teoria-pratica.

Nas vozes dos participantes, verificamos que a maioria aponta haver a
articulagao dos saberes tedricos e praticos durante a pratica de estagio, porém ainda
temos um percentual elevados de estagiarios que nao percebem essa articulagéo ou

que nao tem opinido formada sobre o assunto. Nada obstante, apesar de
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compreenderem a importancia que o ES tem em relacdo a articulagcdo do bindbmio
teoria-pratica, alguns problemas de natureza institucionais tém ocorrido, onde muitas
vezes os atores envolvidos nesse processo ndo compreendem sua real funcéo, o que
tem colocado o ES muitas vezes como um mero cumprimento de carga, deixando de
lado todo o valor formativo que esse componente carrega.

Na analise do eixo tematico - iii) Contribuicdo do estagio para formagao
profissional, buscamos trazer os desafios e as possibilidades no estagio
supervisionado para a formagao profissional no curso de ciéncias bioldgicas
pesquisado.

No que se refere as dificuldades que surgem no decorrer do estagio, os
professores citaram problemas relacionados ao “choque de realidade”, a dificuldade
de conciliacdo de trabalho e estudo, bem como, as relagdes interpessoais. Para os
alunos pesquisados, o que tem dificultado e acabado tornando-se um desafio para a
efetivagdo da formacdo sdo: “conciliar formacgao, trabalho e familia”, “coordenar os
estudos universitarios e o trabalho profissional” e, “relacionar teoria e pratica dentro
do curriculo da formacgao profissional, até o momento”.

E possivel observar que as dificuldades que surgem no decorrer do processo
de formacgao, e que muitos deles séo revelados no periodo da realizag&o do estagio,
sao referentes a problemas de ordem social (relagao trabalho e estudo e choque de
realidade), bem como, problemas relacionados ao processo formativo (relacionar
teoria e pratica), pois ensinar € um ato complexo e envolve uma série de fatores,
sendo imprescindivel que o estagiario perceba a importédncia do ES como um
momento formativo em que € permitido ao professor em formagao vivenciar a
realidade. Pois, € no momento de estagio, que o estagiario pensar e refletir sobre as
pertinéncias da profissao, sobre a sua atuacdo em sala, na vida do estudante e na
escola, e num aspecto mais expressivo para a sua formagao pessoal e profissional.

A aproximagdo que o estagio possibilita ao futuro docente, no que se refere a
aprendizagem da docéncia, e que coloca a escola como um local fortuito e privilegiado
para a construcao e mobilizagcao de saberes necessarios a sua formacao e atuacao
profissional, e o que tem tornado esse componente indispensavel (obrigatério) aos
cursos de licenciaturas.

Nessa diregcdo, o campo do estagio tem permitido um universo de
possibilidades para os estagiarios, pois na vivéncia da realidade da sala de aula, onde

0 medo, a insegurancga, precariedade das instituigdes escolares e outros problemas,
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como indisciplina sdo experimentados, eles tém a oportunidade de superar o desafio
que é ensinar em uma escola (de preferéncia publica), e esse momento possibilita a
reflexdo sobre a profissionalizagdo do ser docente. Mas além dos desafios, nesse
local, eles tém a oportunidade de sentir o que € ensinar, aprender junto com os alunos,
interagir, sentiram o que é se entusiasmar ou nao pela profissao, e poderdo com isso,
optar pela profissionalizacdo da docéncia.

Entretanto, diversos problemas enfrentados durante a realizagdo do estagio, e
que na pesquisa foram aclarados e apontados pelos participantes do estudo, tais
como: a caréncia no acompanhamento in loco dos estagiarios pelo professor de
estagio, a insuficiéncia do tempo para realizar o estagio, a invisibilidade do estagiario,
a burocracia, baixa integragao dos atores envolvidos e a fragilidades na a integracéao
entre os conteudos especificos e didaticos. Estes elementos tém impossibilitado que
os futuros educadores desenvolvam a capacidade de pesquisar, refletir, mobilizar
saberes, construir sua autonomia e fazer de sua atividade profissional uma praxis
transformadora.

Contudo, a nossa percepcado diante da pesquisa € que o ES é um local
carregado de possibilidades para a produgdo de saberes, saber esse que é
caracterizado como sendo de natureza social, plural, diversificado e temporal, que
pode deixa marcas no sujeito, mas para que tenha sentido e significado € necessario
que esse espaco seja concebido como lécus de reflexdo, onde se constréi ou
desconstréi expectativas sobre a profissao docente e sobre ser professor, a partir do
contato direto com a realidade escolar e substanciado pelos professores mais
experientes..

E relevante inferir que as interpretacdes apontadas aqui, sdo baseadas nos
resultados de pesquisas e estdo fundamentadas no referencial tedrico, assim como
nos relatorios analiticos dos dados coletados, e por isso, compreendemos que ha
ainda um longo caminho a ser percorrido a fim de promover e ampliar espagos de
didlogo acerca da tematica, o que enseja a realizacdo de novas pesquisas em
continuidade a que aqui foi abordada, principalmente na regido Norte, onde né&o

encontramos em nossa busca trabalhos dessa natureza.
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APENDICES
APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIR UNIVERSIDADE FEDERAL DE RODONIA - UNIR
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS - NCH
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM EDUCAGAO -
MESTRADO ACADEMICO (PPGE/MEDUC/UNIR)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Sr. (a)
(Sujeito (s) da pesquisa)

Titulo da Pesquisa: O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS: MOBILIZAGAO DE SABERES
DOCENTES NA REGIAO DE FRONTEIRA BRASIL-BOLIVIA

Nome da pesquisadora: Gigliane Raquel Perez Barroso

Endereco completo da pesquisadora: Av. Benjamin Constant, 958, bairro Centro — Guajara-

Mirim/Rondénia.

Nome do orientador: Prof. Dr. Josué José de Carvalho Filho - e-mail:

carvalhofilho.josue@unir.br

1. Natureza da pesquisa: O (a) Sr. (Sr.?) é convidado (a) a participar desta pesquisa, que
tem como objetivo, compreender como ocorre a mobilizagdo de saberes no processo de
aprendizagem da pratica profissional no estagio supervisionado (ES) no curso de licenciatura

em Ciéncias Bioldgicas na Regiao de fronteira Brasil-Bolivia.

2. Metodologia de coleta de dados: Trata-se de uma pesquisa descritiva de cunho qualitativo
por meio de um estudo de caso no curso de Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia, campus de Guajara-Mirim. As técnicas e
procedimentos de coletas de dados serdo: analise documental, observacao, aplicagdo de
questionario e a realizagdo de entrevista semiestruturada. Os dados coletados serdo

organizados e exportados para o software de analise qualitativa Nvivo 12 Plus, no qual sera
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realizada a codificagdo por meio da analise de conteudos de Bardin (2009), e as analise dos

dados por intermédio da triangulagao interativa dos dados (Carvalho Filho; Brasileiro, 2020).

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar desta pesquisa na condigao de voluntario (a), o
(a) Sr. (Sr.?) permitira que a pesquisadora GIGLIANE RAQUEL PEREZ BARROSO, realize
procedimentos de coletas e de analises de dados dentro do escopo da referida tematica. O
(a) Sr. (Sr.2) tem total liberdade para se recusar a participar e, ainda, recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o (a) Sr. (Sr.?).
Sempre que precisar, podera solicitar mais informagdes sobre a pesquisa por meio do telefone
e/ou e-mail da pesquisadora (69) 99269-8258 e-mail: gigliane.barroso@gmail.com ou, se
necessario, por meio do(s) telefone(s) (69) 2182-2111/2182-2116 e/ou e-mail: cep@unir.br do
Comité de Etica em Pesquisa da Fundacdo Universidade Federal de Rondénia — CEP/UNIR,
situado no Campus José Ribeiro Filho - BR 364, Km 9,5, sentido Acre, Bloco de

departamentos, sala 216-2C, Zona Rural.

4. Riscos: A participagdo de sujeitos ou entrevistados (as) nesta pesquisa néo traz
complicacdes legais. Os procedimentos adotados pela pesquisado (a) obedecem aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucéo n° 510 de 07 de abril de
2016 - Conselho Nacional de Saude CONSEP. Nenhum dos procedimentos usados oferece
riscos a sua dignidade. Toda pesquisa que envolve seres humanos pode oferecer algum tipo
de risco, e por tal razdo esta investigagdo pode ser classificada como de “risco minimo”,
pois a probabilidade da ocorréncia do dano ou desconforto em desfavor do (a) colaborador
(a) pode ser previsto antecipadamente, e quando consumado pode ser equiparado aos
mesmos danos vivenciados no cotidiano de qualquer pessoa. No momento da aplicagao das
técnicas de coleta de dados, entrevista semiestruturada e questionarios deve-se considera os
possiveis riscos: a) que o(a) colaborador(a) esteja sujeito a desconforto, emogéo, alteragéo
ou autoestima ao revisitar suas memorias individuais e/ou coletivas vivenciadas; e, b) que o(a)
colaborador(a) apresente desconforto ou constrangimento face as lembrancgas relacionadas a
sua(s) experiéncia(s) docente e discente. Logo, para evitar ou minimizar os riscos descritos
anteriormente, apresenta-se medidas ou providéncias: a) sera assegurado ao(a)
colaborador(a), antes, durante e apds sua participagéo, o livre acesso a todas as informagdes
e esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa e suas consequéncias; b) o(a) colaborador(a)
€ livre para recusar a participar das entrevistas e do preenchimento do questionario da
pesquisa e sua decisao nao lhe acarretara em nenhum prejuizo ou dano, entretanto, devera
assinar ou gravar autorizagao/termo de consentimento com vista a contribuir voluntariamente
com a pesquisa; ¢) a qualquer momento o(a) colaborador(a) podera desistir de participar e

retirar seu consentimento e sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o(a)
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pesquisador(a) ou com a instituigdo; e, d) os dados confidenciais que por ventura sejam
fornecidos serao garantidos total privacidade a fim de resguardar o(a) colaborador(a). Todas
as informagdes coletadas nesta pesquisa sdo estritamente confidenciais, somente a
pesquisadora e o orientador terdo acesso aos dados, resguardando a inviolabilidade e a

integridade dos documentos apresentados.

5. Beneficios: Ao participar desta pesquisa, o (a) Sr. (Sr.?) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, espera-se que este estudo possa apontar caminhos e sugestdes sobre a formagao
profissional do licenciado em Ciéncias Bioldgicas no que diz respeito ao processo de
aprendizado da pratica profissional no estagio. Vale salientar, que o resultado deste estudo
podera proporcionar a comunidade académica e cientifica como uma fonte de pesquisa para
futuros estudos sobre essa tematica, o que a toda evidencia podera trazer beneficios para a

linha de pesquisa: formacao de professores na regido de fronteira Brasil-Bolivia.

6. Confidencialidade: Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) /orientando (a) e a (0) pesquisador (a) /orientador

(a) teréo acesso aos dados.

7. Pagamento: O (a) Sr. (Sr.?) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagdo na mesma.

8. Utilizacao de uso de imagem/fotografia, video e/ou depoimento: Depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem
como de estar ciente da necessidade do uso de imagem, video e/ou depoimento, por meio do
presente termo, autorizo o registro e uso de imagem/fotografia, video e/ou depoimento que se
facam necessarios sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes. A utilizagcao de
imagens/fotos, videos e/ou depoimentos sera para fins cientificos. Ao final desta pesquisa,
sera produzida uma Dissertacdo de Mestrado, artigos cientificos sobre as contribuicdes e
apontamentos percebidos a partir da investigacao realizada. Comprometemo-nos a manter
uma parceria de dialogos com o (a) Sr. (Sr.2) e com a (s) escola (s), divulgando os resultados

desta pesquisa, bem como contribuindo em parcerias e/ou projetos futuros.

9. Via do documento para o (s) participante (s): Fica assegurado que ao concordar, vocé
recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, onde consta o
numero do telefone, e-mail e endereco da pesquisadora, e que podera tirar suas duvidas sobre

o projeto e/ou sua participagao, agora ou em qualquer momento.
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Ap0s esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre e esclarecida
para participar desta pesquisa. Para tal, pedimos que, por favor, sejam preenchidos os itens
que se seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar e autorizar a realizagdo da supracitada pesquisa.

, de de 20__.

Assinatura do/a participante da pesquisa Pesquisadora do Programa de Pos-
Graduagao/Mestrado Académico

Tel. (69) 99269-8258
E-mail: gigliane.barroso@gmail.com
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APENDICE B- Comprovante de autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa —
CEP/UNIR

NETAIHAR PROIETO BE PESOLITA
UEIRLAAR FRVIEID 3‘: FEIlVISA

- DADOS DA VERSAQ DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 ESIAGIO SUPERVISIONADO NA FORMA{}@O DE PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS: MOEJLiZACﬁG OF SABERES DOCENTES NAREGIAQ DE
FRONTEIRA BRASIL-BOLIVIA

Pesquisador Responsdvel: GIGLIANE RAQUEL PEREZ BARROSD
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE; 70302823. 00005300

Submetido em; 05/06/2023

Instituigdo Proponente: Universidzde Federal de Ronddniz - UNIR
Situacdo da Versao do Projeto: Aprovado

Localizagdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Rezponsdvel
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Comprovante de Recepcéo m PB_COMPROVANTE_RECEPCAC 2148825

{ b
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APENDICE C- Modelo do Questionario de aplicado aos alunos do curso de
Ciéncias Bioldgicas/ IFRO

DADOS DE IDENTIFICA(}AO:
Nome:

01-Curso: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas- Periodo: Ingresso ano:

02- Ensino Médio: () Publico ( ) Privado

03- Género: () Masculino () Feminino ( ) Outro.
04- Naturalidade:

05- Idade:

DADOS PROFISSIONAIS
06. Ja trabalha na drea? ( ) ndo ( ) Sim (SE NAO PASSE PARA QUESTAO 11)

07. Area () licenciatura () bacharelado-onde?

08. Tempo de servigo: ( ) 08. N° de horas diaria: ( )

09. N° de horas semanais: ( ) horas, 10. Turno(s): ( )

10. Localizagéo do trabalho em relagao ao bairro em que reside: ( )
I- DO CURRICULO

11. Vocé conhece o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura (PPC) em Ciéncias
Biolégicas do IFRO?

Sim( )Nao( ).

12. Desde qual periodo? Marque um X.

1°C )2°( )3°( )4°( )s°()e°( )7°( )8°( )

13. Na sua concepgao quais dos documentos a seguir serviram de base para a
construgédo do PPC do curso de Ciéncias Biolégicas do IFRO?

Documentos Sim Nao SOF*
LDB N° 9.394/94

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior

Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(RESOLUCAO CNE/CES 7, DE 11 DE MARCO
DE 2002).

Lei N° 6.684/79 (Regulamenta as profissbes de
Biologo e Biomédico)

Lei 11.788/08: dispde sobre o estagio
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* Sem Opinido Formada

14. Na condigao de académico do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, como
vocé percebe a ORGANIZACAO do curriculo (disciplinas/desenho) para o processo
de formacéo do licenciado em Ciéncias Biologicas para atuar na educagao basica, ou
seja, as disciplinas que compoem o curriculo desse curso preparam o professor
para pratica profissional?

Sim () Nao ( ) Parcialmente ( )

Justifique:

15. Relacione, por ordem de importancia, as disciplinas que mais contribuiram para
sua pratica profissional como futuro Professor de Ciéncias Biologicas / Biologia para

atuar na Educacao Basica.

() Nenhuma. () Nao tenho opinido formada.

() Todas contribuiram.
16. Na sua opinido o PPC do curso de CB/IFRO teve como base curricular qual

perspectiva tedrica do curriculo?

Sem opinido formada ( )
17. Com relagao ao curriculo do curso de licenciatura em CB/IFRO, avalie de acordo
com os indicadores: MB - Muito Bom; B — Bom; M — Mau; MM — Muito Mau; SOF —
Sem Opinidao Formada.
Critérios
Indicadores MB B M MM SO
F

01. Organizagdo das disciplinas oferecidas

prepara para as competéncias e habilidades

necessarias para sua formagao profissional;

02. Contribuicdo das disciplinas cursadas, até

este momento, a sua formag&o como futuro (a)

Professor(a) de Ciéncias Bioldégicas para atuar
na escola;
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03. Quantidade de disciplinas exigidas para a
conclusdo do curso;

04. Quantidade de eventos académicos
promovidos pelo Departamento/coordenagao
que contribuiram para sua formagdao como
Professor de Ciéncias Biologicas no contexto
escolar relacéo
ENSINO/PESQUISA/EXTENSAO;

18. Com relacgéo estrutura fisica e operacional do curso de Ciéncias Bioldgicas do
IFRO, avalie de acordo com os indicadores: MB - Muito Bom; B — Bom; M — Mau; MM
— Muito Mau; SOF — Sem Opiniao Formada.
Critérios
Indicadores MB B M MM SO
F

1. Adequacao das salas de aula, considerando

suas expectativas

2. Adequacéao dos recursos, material de apoio

didatico  pedagogico, considerando as

necessidades para o desenvolvimento

qualitativo das aulas tedricas e praticas;

3. Adequacdo das tecnologias disponiveis,

considerando suas expectativas (laboratério de

informatica- Datashow etc.

4. Adequacgao do acervo bibliografico da IES

(Biblioteca), considerando as necessidades

para 0 desenvolvimento de atividades

didatico/pedagdgicas durante o curso;

5. Condigdes oferecidas, até o momento, para

a realizagdo de atividades praticas/estagios

curriculares supervisionados;

6. Estrutura dos laboratérios (espago e

equipamentos)

DURANTE A REALIZAGAO DESTE CURSO, ATE O PRESENTE MOMENTO:
19. Tém havido dificuldades para a realizagao deste curso?

( ) Sim () Nao [Neste caso ndo responda a proxima questao]

20. Por ordem de importancia, qual tém sido as principais dificuldades enfrentadas
para a realizacido deste curso? Enumere da maior dificuldade para a menor.

( ) Relagado com os colegas de curso.

( ) Acompanhar a dinamica dos estudos universitarios.

( ) Coordenar os estudos universitarios e o trabalho profissional.
(

) Dominar a retérica e as técnicas da produgéo cientifica.
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( ) Conciliar formacao, trabalho e familia.

( ) Insuficiéncia prévia dos conhecimentos na area de formagé&o basica do curso.

( ) Relacionar teoria e pratica dentro do curriculo da formagéo profissional, até o
momento.

( ) Outra. Especifique: ( )

SABERES DOCENTES

21. Os saberes / competéncias estabelecidas no PPC do curso de CB/IFRO
contemplam a formagao de um perfil profissional capaz de articular os saberes
tedricos com sua pratica profissional na escola, ou seja, vocé consegue relacionar
os saberes tedricos das disciplinas com os saberes da pratica profissional no
mercado de trabalho na escola?

Sim () Nao ( ) Parcialmente ( )

Justifique:

22. Na qualidade de discente do curso de CB/IFRO, quais saberes oriundos das
disciplinas que compéem o curriculo (PPC/CB/IFRO) vocé percebe como
indispensaveis para a formagao do licenciado em Ciéncias Biologicas para atuar como
professor de Educacgao Basica — na escola?

Justifique:

23. No decorrer da formagao inicial no curso de CB/IFRO, vocé participou de
alguma atividade ou agao de extensao relacionado com a pratica profissional na
escola?

Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente ( ) -
Quais:

24.Na sua opinido, o0 que ¢é necessario saber para ensinar?
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

25. Vocé esta cursando ou ja cursou o estagio curricular supervisionado em Ciéncias
Blologicas?

a) () Sim;

b) () Nao;

Qual(is):

26. Como vocé avalia no geral o Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias
Biologicas?

Muito Mau;
Sem Opiniao.

27. Como vocé avalia o trabalho realizado pelos professores orientadores dos
estagios curriculares supervisionados?

ES?I',IG:GIO—I :a) () Muito Bom; b) () Bom; c) () Mau; d) ( ) Muito Mau; e) ( ) Sem
gg?;éio-u : a) () Muito Bom; b) () Bom; c) ( ) Mau; d) () Muito Mau; e) () Sem
gg?;cc;b—lll : a) () Muito Bom; b) () Bom; c) ( ) Mau; d) ( ) Muito Mau; e) () Sem
(Ejgllr']fcc;)iO—IV: a) () Muito Bom; b) () Bom; c) ( ) Mau; d) ( ) Muito Mau; €)( ) em
Opiniao.

28. Como vocé percebe a organizagao do estagio supervisionado para promover a
aplicabilidade da teoria na pratica (relagao teoria-pratica)?

a) () articulado com os saberes tedricos e praticos das disciplinas cursadas no
processo de formagado como professor de Ciéncias Bioldgicas;

b) ( ) desarticulado com os saberes teoricos e praticos das disciplinas cursadas no
processo de formagado como professor de Ciéncias Bioldgicas;

c) () Sem Opiniao

Justifique
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29. O estagio curricular supervisionado influencia/contribui na formagado que vem
sendo dada ao académico de licenciatura em Ciéncias Biologicas para a pratica da
docéncia na Educacéao Basica?

a)( )Sim;

b) () Nao;

c) ( ) parcialmente.

Justifique:

30. Que componentes curriculares trabalhados no decorrer de sua formacéao
profissional até este momento ficaram evidentes e, contribuiram no seu desempenho
durante o Estagio Curricular Supervisionado para pratica da Ciéncias Biologicas na
Escola:

31. Vocé ira solicitar equiparagao ou equivaléncia de alguma atividade (Residéncia
Pedagdgica/PIBID) como Estagio Supervisionado? Qual?

32. Na sua opinido, O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) ou Programa de

Iniciagdo a Docéncia (PIBID), funcionam igual ao estagio? Justifique.

33.Na sua opinido, que sugestdo vocé daria para a melhoria e aperfeigopamento do
Estagio Curricular Supervisionado no IFRO.
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34. Na sua opinido, o que é importante para ser um bom professor?

Obrigado por sua colaboragao!
Os pesquisadores.
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APENDICE D- Modelo do Roteiro de entrevista aplicados aos professores
orientadores de estagio do curso de Ciéncias Biolégicas/IFRO

1. Apresentacao do/a pesquisador/as e dos objetivos da pesquisa;
2. Faca uma breve apresentagao sobre vocé e sua carreira profissional.
3. Descreva brevemente suas atividades de professor de estagio.

4. Atuando como professor de estagio, quais os fatores que contribuem para sua
carreira docente?

5. Quais sao as contribuigdes do Estagio Curricular Supervisionado para a formagao
de professores de Ciéncias e Biologia?

6. Como tem se desenvolvido o Estagio Curricular Supervisionado no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Campus de Guajara-Mirim?

7. Quais os desafios vivenciados durante o Estagio Curricular na formacéo inicial de
professores?

8. Que saberes devem ser desenvolvidos ou aprimorados pelo professor e que
exigem conhecimentos, habilidades e atitudes que o tornem um profissional na area
de educacio que podem ser adquiridos no ECS?

9-Os programas Residéncia Pedagogica e PIBID funcionam como um estagio
supervisionado?

10. Na sua opinido, entre as atividades desenvolvidas na escola, quais foram as
principais dificuldades dos alunos estagiarios? Como vocé buscou resolver essas
dificuldades?

11. Qual a importancia do Estagio Supervisionado para a formag&o docente?

12. O que vocé julga que falta na disciplina de Estagio Supervisionado e que deveria
ser trabalhado para melhorar os cursos de formacao de professores?



