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RESUMO

Esta pesquisa tem como problema: “‘como a Educacdo Ambiental € desenvolvida
pelas professoras nas Escolas Municipais de Porto Velho”? O objetivo € o de analisar
como os professores das Escolas municipais de Porto desenvolvem a Educacao
Ambiental no ambiente escolar. A abordagem metodologica foi a pesquisa qualitativa
com énfase na observacdo, descricdo qualitativa das entrevistas e andlise
documental. A coleta dos dados desenvolveu-se pela andlise bibliografica em temas
de Educacdo Ambiental, no campo das politicas publicas e das préaticas educativas
em autores da Educacdo Ambiental critica: A pesquisa descritiva foi realizada em duas
escolas, a saber: EMEI Odilia Pereira de Oliveira Il e EMEIEFL Flor de Laranjeira do
Municipio de Porto Velho e na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) por meio
de observacgdes do cotidiano escolar e realizagao de entrevistas com 12 professores
da educacédo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental das escolas
pesquisadas, no periodo de setembro a dezembro de 2023. Foram realizadas anélise
documental (PPP, planejamento das professoras, Curriculo Priorizado, Organizador
Curricular e documentos da Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Velho), e
analise de projetos politicos pedagdgicos de duas escolas de Porto Velho/ RO. Os
dados foram analisados com base na Educacdo Ambiental Critica e gerou cinco
categorias: 1) Eixo da Compreensédo de Educacdo Ambiental na Escola a partir da
percepc¢ao das professoras entrevistadas; 2) Documentos que direcionam a Educacao
Ambiental a partir da percepcdo dos pesquisados; 3) Relacdo teoria e pratica da
Educacdo Ambiental nas Escolas estudadas; 4) Planejamento e execucao de praticas
educativas de Educacdo Ambiental nas Escolas; 5) Praticas educativas nos espacos
das salas de aula das Escolas. Os resultados evidenciam que os Professores utilizam
praticas conservadoras ou pragmaticas, muitos desconhecem a Lei Politica Nacional
de Educacdo Ambiental. As dificuldades apresentadas estdo relacionadas a falta de
material didatico no trabalho pedagdgico; sobrecarga de trabalho; auséncia de
capacitacdo dos professores, a Educacdo Ambiental ndo ser tratada como
interdisciplinar. As analises apontam para a relagao entre teoria e pratica da Educacao
Ambiental e no PPP da Escola estdo integradas no curriculo em forma de projetos,
horas civicas, datas comemorativas, palestras e variadas atividades pontuais. As
Professoras desenvolvem atividades utilizando o livro didatico, participam de projetos
da Escola e desenvolvem atividades por meio de videos, aulas participativas com
temas ambientais por meio de rodas de conversa com os alunos. Verificou-se a falta
de processo formativo das professoras a respeito da Educacdo Ambiental Critica,
reflete nas praticas da sala de aula e nas demais atividades educativas ambientais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica. Praticas educativas. Escolas
Municipais. Amazonia. Politicas Publicas e Gestdo Educacional
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ABSTRACT

This research has the problem: “how is Environmental Education developed by
teachers in the Municipal Schools of Porto Velho™?The objective is to analyze how
teachers from Porto's municipal schools develop Environmental Education in the
school environment. The methodological approach was qualitative research with an
emphasis on observation, qualitative description of interviews and documentary
analysis. The methodological approach was qualitative research with an emphasis on
observation, qualitative description of interviews and documentary analysis. Data
collection was developed through bibliographic analysis on Environmental Education
themes, in the field of public policies and educational practices in critical Environmental
Education authors. The descriptive research was carried out in two schools, namely:
EMEI Odilia Pereira de Oliveira Il and EMEIEFL Flor de Laranjeira in the Municipality
of Porto Velho and at the Municipal Department of Education (SEMED) through
observations of daily school life and interviews with 12 teachers of early childhood
education and the initial grades of elementary education in the schools researched,
from September to December 2023. Document analysis was carried out (PPP,
teachers' planning, Prioritized Curriculum, Curricular Organizer and documents from
the Municipal Department of Education of Porto Velho ), and analysis of political
pedagogical projects at two schools in Porto Velho/RO.The data was analyzed based
on Critical Environmental Education and generated five categories: 1) Axis of
Understanding Environmental Education at School based on the perception of the
teachers interviewed; 2) Documents that guide Environmental Education based on the
perception of those researched; 3) Relationship between theory and practice of
Environmental Education in the schools studied; 4) Planning and execution of
educational practices for Environmental Education in Schools; 5) Educational practices
in school classroom spaces. The results show that Teachers use conservative or
pragmatic practices, many are unaware of the National Environmental Education
Policy Law. The difficulties presented are related to the lack of teaching material in
pedagogical work; work overload; In the absence of teacher training, Environmental
Education is not treated as interdisciplinary. The analyzes point to the relationship
between theory and practice of Environmental Education and the School's PPP is
integrated into the curriculum in the form of projects, civic hours, commemorative
dates, lectures and various specific activities. The Teachers develop activities using
the textbook, participate in School projects and develop activities through videos,
participatory classes with environmental themes through conversation circles with
students. There was a lack of training process for teachers regarding Critical
Environmental Education, reflected in classroom practices and other environmental
educational activities.

Keywords: Critical Environmental Education. Educational practices. Municipal
Schools. Amazon. Public Policies and Educational Management.
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1. INTRODUCAO

Esta se¢éo apresenta sucintamente a minha histéria de vida, a problematica da
pesquisa, 0s objetivos desenvolvidos, a metodologia da pesquisa e apresentacao das

secoes relacionados ao contexto da Educacédo Ambiental.

1.1 APRESENTACAO, PROBLEMATICA E OBJETIVOS

Com a importancia do saber ambiental no espaco escolar € pertinente
contextualizar parte de minha trajetéria. Para iniciar, quando crianca, a docéncia ja me
encantava, lembro-me de que, entre meus nove a dez anos de idade, uma das minhas
brincadeiras prediletas era encenar uma sala de aula, tendo como alunos meus irméos
menores. Minha trajetéria de estudos foi em escola publica. Comecei a trabalhar aos
doze anos de idade, e, por um certo tempo, parei meus estudos.

Ao retomar os estudos, o desejo era fazer o Magistério, porém, na época, eram
bem concorridas as vagas no Instituto Estadual “Carmela Dutra” (Porto Velho,RO)
entdo fui cursar na modalidade de supletivo o ensino médio e, depois de algumas
tentativas de ingresso no magistério, consegui sucesso. Foi uma trajetéria que exigiu
determinacao e foco, pois trabalhava o dia todo, do trabalho ja seguia para a Escola,
mas foi um periodo encantador, cheio de sonhos e expectativas. No ano de 2001,
conclui o magistério, nesse mesmo ano prestei o concurso publico da Prefeitura de
Porto Velho para professora e fui aprovada tomando posse no inicio do ano de 2002.

iniciei a trabalhar como professora com criancas de séries iniciais do ensino
fundamental na Escola Municipal Joaquim Vicente Rondon, permanecendo até os dias
atuais. No ano de 2006, fui convidada pela diretora da Escola para auxiliar na
implantacdo do Laboratorio de Ciéncias e atuar como professora nesse espaco. Foi
desafiador, havia apenas um espaco que servia como depodsito, alguns materiais
pedagogicos, muitos quebrados. O conhecimento a respeito da funcionalidade de um
laboratorio de ciéncias na Escola era algo ainda a ser construido. No entanto, tinha o
desejo de fazer aproximagfes dos conhecimentos cientificos, presentes nos livros
didaticos, com a realidade do aluno, de modo a auxiliar nas aulas de ciéncias
tornando-as mais prazerosas para os alunos.

Com esfor¢o e algumas dificuldades, foi iniciado o projeto, as dificuldades como

a auséncia de formacéao, a resisténcia de alguns professores a engajar-se no projeto
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e planejar as aulas praticas. Mesmo assim, tentdvamos fazer o conhecimento ser mais
significativo para o estudante ainda nas seéries iniciais do ensino fundamental.

Os anos se passaram, houve a necessidade de aprimorar meus
conhecimentos, de ingressar no ensino superior; porém, depois de alguns anos sem
estudar, tentei ingressar na Universidade Federal de Rond6nia. Ndo consegui. Fuli
entdo cursar Biologia em uma instituicdo privada, mas, por ndo conseguir me manter
financeiramente, interrompi os estudos. Participei, mais uma vez do processo seletivo
da Universidade Federal de Ronddnia, em parceria com Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED), ingressei no curso de Ciéncias Naturais e Biologia.

Com o sentimento de formacéo continuada, almejei o Mestrado e, no processo
seletivo do PPGE/2021, da Universidade Federal de Rondonia, ingressei no programa
de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo — Mestrado Académico, que me
oportunizou pensar na pertinéncia do saber ambiental ser concretizado no ambiente
escolar de maneira dialégica e dialética permitindo a construcdo de conexdes entre o
ser humano e a sociedade.

Assim, fui refletindo a respeito das questdes ambientais que permeiam a
realidade que se apresenta para todos nés. Na trajetéria da humanidade percebe-se
uma visdo de como os seres humanos lidam com o meio ambiente. No século XXI,
vivencia-se, de maneira progressiva, uma amplificacdo em que a globalizacdo é uma
parte desse processo no que se refere ao panorama ambiental, cujo cenéario envolve
0 contexto industrial e se caracteriza como mais uma ocorréncia arraigada nas bases
neoliberal, tanto o fato da confederacdo territorial nacional aparece como suporte ao
capitalismo.

Sobre essa questdo, Raymundo et al (2019) percebem que o Estado Nacional
parte de uma visdo analitica dos desdobramentos ocorridos no tecido social, e as
bases que compdem essa estrutura desalinha-se sobre a influéncia do neoliberalismo.

O alcance de um entendimento sobre sustentabilidade é imprescindivel. Assim,
ao colocar a humanidade em condicdo que seja possivel debater a relacdo do ser
humano e meio ambiente, fomentando o envolvimento no ambito global para que a
humanidade perceba o quanto todos estdo envolvidos e interligados nesse sistema e
reflita na importancia da constru¢cdo de um modelo de desenvolvimento voltado a
sustentabilidade, partindo de um principio dialégico, de um mesmo ambito mental,
sendo possivel ocorrer andlises dentro de uma légica capaz de completar-se, mas

também de repelir-se.
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Em virtude da importancia que a Educacdo Ambiental representa na Escola e
na comunidade, ha possibilidades no que se refere ao confronto ou embates no campo
do declinio que envolve os aspectos socioculturais. Segundo Sorrentino et al (2005),
a Educacdo Ambiental apresenta-se com celeridade no que se refere ao triunfo diante
do contexto injusto que envolve o cenario ambiental, o social e a maneira predatoria
gue o capital se apropria do ambiente natural e do ser humano.

A Amazo6nia por muito tempo esteve blindada, tendo seus dominios protegidos
pela coroa portuguesa, conforme a afirmacéao de Souza (2021, p.196):

A regido Amazonica tinha permanecido fechada durante todo o
periodo colonial. Uma vez conquistada, os portugueses foram
rigorosos em manter as suas possessdes longe dos olhares
estrangeiros. E ndo apenas aos estrangeiros, mas também aos
nacionais, j& que para circular pelos rios era necessario ter uma
autorizacdo especial passada pelas autoridades do estado do Gréo-
Para.

Para Souza (2021), em meados do ano 1870, a borracha ressurge no cenario
amazoénico com potencial econémico, porém, a regido encontrava-se pouco habitada
devido a episddios como a peleja acirrada do império, que tinha como politica lutar
contra a cabanagem, e as atrocidades resultantes do periodo longo de escravidao que
0S povos nhativos vivenciaram. Nesse mesmo cenario, a populacdo nordestina
vivenciava uma situacdo econdmica dificil devido a estiagem e a pobreza que
assolavam a regido, iniciou entdo um processo de migracdo sem nenhum
planejamento que orientasse o deslocamento para a Amazonia.

Em nome de politicas de desenvolvimento anunciadas, observa-se a Amaz6nia
privada de suas riquezas naturais, envolta no engano do agronegocio, que tem por
discurso a sintonia entre producdo e conservacdo do meio ambiente. Para Colares
(2012), a regido que compreende a Amazonia vivenciou no passado e no contexto do
século XXI um cenario de diferentes modificacdes, dentre essas 0s ataques para a
tomada de riquezas dessa regiao.

Os planos de desenvolvimento da regido Amazonica tiveram propostas de
progresso com raizes na desigualdade descortinada no transcorrer de toda a historia;
tais politicas ndo contemplaram um crescimento harmdénico nos aspectos social e
cultural como também nos naturais encontrados na regido. Dessa forma, Rondénia
também sofreu consideraveis impactos nos primérdios das buscas pela conquista da

regido que hoje é o estado de Rondonia (Silva, 1991). Nesse caos, 0s exploradores
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encontraram povos nativos que habitavam as margens dos Rios Madeira, Mamoré e
Guaporé, eram indigenas que tinham um modo de viver, segundo seus costumes,
alguns violentos, outros nem tanto, no entanto, sabe-se que viviam a maneira de
escravos (Teixeira e Fonseca, 2002).

A regido rondoniense, que faz divisa com os rios Mamoré, Guaporé e Alto
Madeira, foi alvo do dominio da Coroa Portuguesa. Ao ano de 1943, no dia 13 de
setembro, apds alguns entraves, recebeu a titulacdo de Territério do Guaporé pelo
Decreto de n°® 5.812. Com a realizagédo de algumas obras, como a inauguragédo das
estradas de acesso nacional, a regido despertou interesses em ambito nacional pela
localizacdo estratégica e poder econdmico que esta apresentava; diante disso,
empreendeu-se um processo migratorio para a regido (Silva, 1991).

Atividades econdmicas nesse tempo ja marcavam presenca na regido, que era
rica em recursos naturais. Teixeira e Fonseca (2002) mencionam algumas atividades
como a pecuaria que, veementemente, realizava desmatamento para a criacdo de
gado, como também a industria madeireira que, nesse tempo, ja praticava
desmatamento de grandes areas.

Conforme Teixeira e Fonseca (2002), houve um crescimento populacional nos
trechos da BR 364 com o desenvolvendo atividades agricolas, como também nas
regides que predominavam as atividades de garimpo. No ano de 1982, em 4 de
janeiro, o Territério Federal de Rondbnia tornou-se Estado, tendo como governador o
Coronel Jorge Texeira.

De acordo com dados do IBGE (2022), Rondbnia possui uma area territorial
equivalente a 237.754.172 km?2, com estimativa populacional em 1581.016 habitantes,
com densidade demografica de 6.65 hab/ km2. O Estado de Ronddnia vivenciou ciclos
econdmicos que contemplaram um progresso assentado sobre a auséncia de politicas
publicas de sustentabilidade, havendo apenas a preocupacdo de desenvolvimento
econdmico.

Para melhor compreensdo das problematicas ambientais que circundam o
Municipio de Porto Velho, cabe destacar o fato do Estado de Rondonia ser parte da
Amazoénia e palco de intensos interesses econdmicos nacional e internacional, onde
varios acontecimentos contribuiram para o processo de ocupacdo das terras
rondonienses, tais como: Construcdo da Estrada de Ferro Madeira Mamoré (1872-
1912); Implantacdo dos Postos Telegraficos (1905-1915); e, Edificacdo da Rodovia
BR 364.
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A problematica da regido rondoniense e, consequentemente, da cidade de
Porto Velho, esta relacionada a forma como ocorreram as politicas de ocupacao.
Corroborando com esse pensamento, Teixeira e Fonseca (2002) explicam que Porto
Velho nasceu no ano de 1907, por ocasido da construcéo da Estrada de Ferro Madeira
Mamoré, quando a contratante “Madeira-Mamoré Railway Company” considerou a
localidade com melhores condi¢des para o desenvolvimento do empreendimento.

Na ocasido da constru¢cdo da Estrada de Ferro Madeira Mamoré, foram
construidas edificacdes como residéncias, alojamentos, hospitais, entre outros. Com
0 passar do tempo, a area da Baixa Unido foi se formando, segundo os autores, na
Avenida Divisoria, aonde foi palco de constru¢cdes muito simples e de aglomerados de
pessoas que nao faziam parte dos trabalhadores da Estrada de Ferro.

A sede administrativa, responsavel por construir a ferrovia, ao se instalar,
impulsionou o surgimento de novas constru¢des nas redondezas, contribuindo para o

surgimento da cidade de Porto Velho. Silva (1991, p. 47) menciona que:

Com a construcdo do Centro Administrativo da empresa construtora
da ferrovia no antigo Porto Velho, logo nas imediacbes os
trabalhadores iniciaram a construcdo de suas casas para o lado que
dava para Santo Antbnio. Em 1913 criava-se a Vila de Porto Velho, e
ja no dia 2 de outubro de 1914 era publicada a lei n°® 756, criando o
municipio de Porto Velho.

No desenrolar da histéria, o cenario migratério da populacdo nordestina é
exemplo disso e foi constante na ocupacgao do Estado, de maneira mais intensa em
Porto Velho, permitindo a efetivacdo de um plano de governo para expandir o
comeércio da borracha com a exploracéo do trabalho do povo nordestino, que chegou
na regido na tentativa de melhores condic¢des de vida, Teixeira (2020, p.192) corrobora

afirmando que:

As secas sempre foram as maiores responsaveis pelos
deslocamentos humanos na regido do atual Nordeste, porém, um
olhar mais acurado, nos apontard diversos outros problemas que
contribuiram para que o0s camponeses locais migrassem,
abandonando o campo e buscando, primeiramente, as cidades
regionais. Sem outras opgdes, terminavam por migrar para qualquer

A cidade de Porto Velho, de acordo com Silva (1991) apresenta uma area plana
com cerca de 105 metros de altitude, tendo como parametro as localidades do bairro

Caiari, de clima equatorial mido, com uma varia¢ao entre um ou dois meses secos,
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uma vegetacao de floresta latifoliada, porém, com o desmatamento desenfreado e
outras acdes degradantes ao meio ambiente, esse cenario tem sofrido modificacées.

O municipio de Porto Velho possui arvoredo com predominancia de diversas
espécies, como a Andiroba (carapa guiamensis), o Cedro (cedrelo adorata) e a
Copaiba (Cpaifua langsdorfir), assim como outras espécies de grande importancia
comercial. A capital do estado de Rondonia é privilegiada nas proximidades e conta
com o importante Rio Madeira, que corre junto ao Municipio, tendo sua formacéo a
partir do encontro dos Rios Beni, Mamoré e Guaporé. (Silva, 1991).

Porto Velho, segundo dados do IBGE (2022), tem uma populacdo de 460.413
pessoas. Com area territorial equivalente a 34.090, 952 Km?, densidade demografica
de 13,51 habitantes por quildbmetros quadrados, apresenta uma area urbanizada de
143,09 km?, conforme o censo (IBGE, 2019). Com relagédo ao Meio Ambiente, Porto
Velho, em consulta ao IBGE (2010), apresentou o esgotamento sanitario adequado
equivalente a 42,8%, com relacdo a arborizacdo de vias publicas, apresenta o
porcentual de 40%, a urbanizacdo de vias publicas de 21,7%, apresenta ainda o
porcentual de 5.393 pessoas expostas ao risco.

A respeito do processo de colonizacdo da Amazénia, Becker (2001) pontua
gue, nos anos de 1966 a 1985, o Estado de Rondénia deu a largada para a fase de
apropriacdo da regido amazénica, apoiado por projetos que visavam contemplar os
aspectos do contexto nacional; nessa ocasido, 0 objetivo era minimizar conflitos de
carater nacional nas regides Nordeste e Sudeste do Brasil, com esse intento, alguns
feitos mirabolantes auxiliaram na sustentacdo dos planos de posse da Amazobnia, a
exemplo disso tem-se a conversao do Banco de Crédito da Borracha em Banco da
Amazobnia (BASA), como também a modificagdo da antiga Superintendéncia para
Valorizacdo Econbmica da Amazbnia (SPVEA) e Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM) nesse mesmo periodo, houve a instauragéo
da Zona Franca de Manaus, caracterizada por atividade de cunho econémico fixado
nos redutos do extrativismo.

Neste caso, na regido amazonica tem suas bases concretizadas no capitalismo,
nos grandes empreendimentos, a exemplo disso, a Companhia Vale do Rio Doce,
Mineracéo do rio Norte, que trazem como propostas a busca e escoamento do mineral
retirado da regido, resultando em prejuizos socioambientais (Picoli, 2006).

A problematica ambiental na cidade de Porto Velho esta intimamente ligada a

varios fatores, como o0 processo de colonizacdo do Estado de Rondénia,
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desmatamentos, crescimento do Agronegoécio com o gado e a ampliacdo do plantio
da soja de modo desordenado, além da falta de fiscalizacdo, controle dos problemas
ambientais, além do aprimoramento da gestdo ambiental por parte do Estado de
Ronddbnia, e do municipio de Porto Velho.

Conforme Maciel (2012), o estado de Rondbnia apresentava caracteristicas
totalmente extrativistas, a producdo que movimentava a economia era basicamente a
borracha, castanha, ouro e a cassiterita, sendo a borracha o destaque nos anos 1950
e a cassiterita nos anos 1960. Nessa época, tanto a agricultura como a pecuaria nao
eram o destague econdmico; esse cenario revela uma economia extrativista, porém
nao pautada na dinamica do capital. Segundo o autor, nessa época, tanto a agricultura
quanto a pecuaria ndo eram o destaque econdémico.

A seguir, na fotografia 1, apresenta-se um mosaico de fotos do garimpo de

extracdo de cassiterita em meados de 1984:

Fotografia 1 — Mosaico de Homens em trabalho no garimpo de cassiterita em Campo
Novo/ RO (1984)

Créditos: Raimundo Chaves Queir6z e Iremar dos Anjos Queiroz (1984).

O Estado de Rondo6nia e outros estados da regido amazonica brasileira fizeram
parte de acdes do Governo Federal por meio de politicas de colonizacdo como o
Programa de Polos Agropecuérios e Agrominerais da Amazonia, (POLOAMAZONIA)
e o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) que concentrou
esforcos para resolver problemas politicos e econémicos com o propésito de
estabelecer conexdo da Amazobnia e demais regides do Brasil. A estrutura dessa

iniciativa apresentava tanto seus aspectos territoriais quanto as riquezas naturais,
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porém, desconsiderando as peculiaridades da regido, ndo calculando os efeitos
danosos ao longo do processo de colonizacao.

Para Maciel (2012), Rondonia foi apropriada por trabalhadores, na sua maioria,
das regides Sul e Sudeste; estes contemplaram a modificacdo do espac¢o natural da
Amazbnia, a exemplo disso, o0s seringais foram substituidos por pastagens e
agricultura. O meio de transporte antes fluvial, agora rodoviario e transporte terrestre
dominam a regi&do. Segundo o autor, Rondodnia, ao final de meados de 1970, ocupava
o terceiro lugar na posicéo dos estados que praticavam o desmatamento.

E pertinente destacar, diante desses pressupostos, a crise ambiental no
contexto local e mundial que a humanidade tem vivenciado, para tal, faz-se necessario
que a educacgao formule novos caminhos de um processo educativo que permita ao
ser humano a formacao necesséria para entender a importancia e a complexidade do
planeta onde vive.

Conforme o Referencial Curricular do Estado de Rondbénia (RCRO, 2020), a
Educacdo Ambiental consiste numa extensdo da educacao basica e uma ac¢do. Para
tanto, € preponderante o fortalecimento do embate pautado em principios de que a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA,1999) favorece, para entédo
possibilitar uma maior compreensdo para sociedade a respeito da importancia do
gerenciamento dos bens naturais. A Educacdo Ambiental se apresenta como uma
possibilidade de transformacédo, que para Barba e Pereira (2015), no ambito
educativo, a Educagcdo Ambiental deve assumir um carater relevante no que se refere
a maneira como o ser humano se relaciona socialmente e com o ambiente natural.

Assim, no que diz respeito a importancia do saber ambiental € importante refletir
sobre 0 mesmo, sendo apresentam-se as seguintes questdes de pesquisa:

a) Como a Educacdo Ambiental esta sendo desenvolvida pelas professoras
pedagogas nas Escolas Municipais de Porto Velho, mediante a instituicdo da Lei
9.795/1999 — PNEA,;

b) Como as professoras pedagogas colaboradoras da pesquisa entendem a
Educacdo Ambiental no seu aspecto formativo? e;

c) Quais dificuldades que as doze professoras entrevistadas do Ensino
Fundamental e Infantil encontram com relacdo as praticas da Educagdo Ambiental na
Escola?

A partir dessas questbes norteadoras da pesquisa registra-se o seguinte

objetivo geral do estudo:
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- Analisar como as professoras das Escolas Municipais de Porto Velho
entendem e desenvolvem a Educacdo Ambiental no ambiente escolar considerando
os fundamentos tedricos.

S&o objetivos especificos:

a) Verificar junto as duas Escolas estudas e a Secretaria Municipal de
Educacdo a existéncia de possiveis documentos que tratem sobre a aplicacdo da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental nas escolas municipais de Porto Velho;

b) Verificar como a Educacdo Ambiental estd contemplada no Projeto Politico
Pedagogico das unidades de ensino: Flor de Laranjeira e Odilia Pereira I,

c) Analisar o entendimento das professoras pedagogas sobre Educacao
Ambiental critica;

d) Descrever as préticas de Educacdo Ambiental nas escolas estudadas.

Ao analisar a realidade de Porto Velho, baseada nas contradicfes existentes
na sociedade, busca-se através da Educacdo Ambiental propostas que permitam o
saber no ambiente escolar favorecendo a efetivacdo de praticas pedagogicas
ambientais e culminando em uma relacdo dialética e dialégica, construindo assim

pontes entre sujeitos e sociedade.

1.2 ASPECTOS METODOLOGICOS E ORGANIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com énfase na pesquisa teorico-
descritiva, baseada em Tozoni-Reis (2004), que contempla um processo de
investigacdo, descri¢cdo, interpretacao e estudo das percepgdes de seus respectivos
participantes. Trata-se ainda de uma pesquisa que busca verificar a efetivacdo ou ndo
das Politicas Publicas educacionais direcionadas as questdes ambientais e acdes que
contemplem a preservacéo ambiental.

Do mesmo modo, a pesquisa tem suas bases fundamentada na pesquisa
qualitativa (Ludke; André, 2013), em que se objetiva entender como se materializa a
educacao ambiental no contexto municipal das escolas de Porto Velho em Rondonia.

A pesquisa caracteriza-se como descritiva através do processo de investigacao
para verificar o nivel de conhecimento dos envolvidos na pesquisa a respeito do
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, a identificacdo de praticas ambientais nas
Escolas Municipais de Porto Velho e como vem sendo desenvolvido a politicas

publicas educacionais no &mbito da Educag¢do Ambiental.
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A pesquisa foi realizada por meio de levantamento bibliografico com o estudo
das literaturas selecionadas através da leitura analitica para a construcdo da
fundamentacédo tedrica relativa a Educacdo Ambiental, as politicas ambientais no
contexto do Brasil e do mundo e, a probleméatica ambiental do estado de Rondénia e
do Municipio de Porto Velho.

O levantamento dos referenciais teoricos, literaturas e documentos que
contemplam a tematica em discussdo: Barba (2015; 2016), Becker (2001), Brasil
(1999), Carvalho (2001),Faoro (2001), Guimaraes (2004) Jacobi (2005), Sorrentino et
al. (2005), Layrargues; Loureiro (2007), Oliveira (2007), Ruscheinsky (2003), Sauve
(2005), Silva (2017), Sorretino (2005), Tozzoni-Reis (2008; 2009). Em seguida,
realizou-se o estudo dos referenciais teoricos, literaturas e documentos selecionados
com base na Educacao Ambiental Critica.

A pesquisa empirica foi realizada em duas Escolas Municipais de Porto Velho:
a) Escola Municipal de Ensino Fundamental “Flor de Laranjeira”; b) Escola Municipal
de Ensino Fundamental Odilia Pereira de Oliveira Il localizadas na cidade de Porto
Velho, RO. Inicialmente, houve a apresentacdo da pesquisa aos gestores,
coordenadores e professores.

Em seguida foram realizadas as analises dos documentos institucionais
referente ao Plano de Curso dos Professores, Projeto Pedagdgico da Escola e as
Legislacdes relacionadas a Secretaria Municipal da Educacdo (SEMED). Apos esse
momento foram realizadas observacbes das praticas educativas ambientais
realizadas nas Escolas selecionadas.

As realizadas entrevistas semiestruturadas baseadas em .Bogdan e Biklen
(1994) tendo a participacao total de 12 professoras nas duas Escolas municipais com
12 (doze) professores que atuam em sala de aulas do 4° e 5° anos das séries iniciais
do ensino fundamental nas escolas selecionadas,

Aos sujeitos envolvidos na pesquisa foi assegurado o direito de participagéo de
acordo com as Resolucfes CNS n° 466 do ano de 2012 e a 510 de 2016, de se afastar
mediante o desejo de nao dar continuidade, assim também como o direito com relacao
as perguntas de responder sem justifica-las.

A andlise dos dados, orientada por bases epistemoldgicas da Educacgéo
Ambiental Critica e pela Anéalise de Conteudos (Bardin,1977) originou as seguintes
categorias, que subsidiardo a organizacdo do texto: 1) Eixo da Compreensdo de

Educacdo Ambiental na Escola a partir da percepcéo das professoras entrevistadas;
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2) Documentos que direcionam a Educacao Ambiental; 3) Relacéo teoria e pratica da
Educacdo Ambiental nas Escolas estudadas; 4) Planejamento e execucao de praticas
educativas de Educacdo Ambiental nas Escolas; 5) Praticas educativas nos espacos
das salas de aula das Escolas.

Esta dissertacdo esta dividida em secdes, sendo a Introducéo a primeira.

A segunda secdo objetiva trazer uma visao histérica da Educacdo Ambiental
no contexto local e global.

A terceira secao apresenta direcionamentos a respeito de como deve acontecer
o debate sobre Educacdo Ambiental no ambito escolar nas Escolas municipais de
Porto Velho, como se concretizam as tendéncias ambientais em EA e quais
tendéncias aparecem no contexto atual, bem como qual pratica em Educacéo
Ambiental é importante as escolas, qual a colaboracdo da interdisciplinaridade, do
curriculo e da formacao continuada dos professores para as praticas de Educacéo
Ambiental e como a Pedagogia Historico-Critica é capaz de auxiliar a pratica educativa
no campo ambiental.

A quarta secao tem por finalidade apresentar o trabalho educativo das duas
escolas. Esta dividida em duas subsecdes. A primeira apresenta a descricdo das
escolas: EMEIEF Flor de Laranjeira e EMEI Odilia Pereira de Oliveira Il e o perfil das
participantes da pesquisa. Na subsecédo seguinte, estdo as categorias de andlise: 1)
Eixo da Compreensao de Educacdo Ambiental na Escola a partir da percepcéo das
professoras entrevistadas; 2) Documentos que direcionam a Educacdo Ambiental; 3)
Relacdo teoria e pratica da Educacdo Ambiental nas Escolas estudadas; 4)
Planejamento e execucdo de praticas educativas de Educacdo Ambiental nas
Escolas; 5) Praticas educativas nos espacos das salas de aula das Escolas.

A quinta secéo objetiva registrar as praticas docentes em Educacdo Ambiental
no cotidiano escolar, a partir das observacdes realizadas nos espacos das duas
escolas.

Na sexta e ultima secao, estdo as consideracdes finais, momento em que sao

reafirmadas questdes relevantes da pesquisa.
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2. AS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Esta secdo objetiva trazer uma visdo historica da Educacdo Ambiental no
contexto global e no Brasil. Portanto, serdo apresentados o0s acontecimentos
relevantes, tais como: as conferéncias de cunho internacional, leis sancionadas e
documentos que contribuiram para a efetivacdo de ac¢des direcionadas a contemplar
praticas educativas do saber ambiental.

2.1 A EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNDO

O debate da tematica ambiental tem suas origens em tempos remotos, a
exemplo disso o ambientalismo que, de inicio, conclamava uma dinamica de
envolvimento em nivel global. Em fevereiro de 1909, aconteceu a realizacdo do
primeiro Congresso Conservacionista norte-americano, presidido por Pinchot. Na
ocasido, houve o entendimento de que a manutencdo do meio ambiente era um
impasse a todos os paises de igual modo. Ainda em meados de 1909, os
ambientalistas, na regido europeia, debateram pautas fomentando probleméaticas mais
preservacionistas; apos a 12 guerra, os ambientalistas percorreram uma dificil
trajetoria para solidificar seus ideais no campo social (Leis, 2014).

Na obra da autora Rachel Carson, intitulada Primavera Silenciosa (1962), ha
relatos e denuncias com conexdes entre plantas, animais, homem no ambiente natural
e a auséncia de responsabilidade moral do ser humano, que o leva a agir impulsionado
por interesses de um sistema predador, com uso de inseticidas para controle de
determinadas vegetacOes, 0 que ocasionava alteragbes no espaco natural e

arruinacéo aos seres vivos. Para Carson (2010, p. 83)

A medida que o ser humano avancga rumo a seu objetivo proclamado
de conquista a natureza, ele vem escrevendo uma deprimente lista de
destruicdo, dirigidas ndo s6 contra a Terra em que habita como
também contra os seres vivos que compartilham com ele.

A narrativa de Carson (2010) trouxe um alerta, mesmo nao obtendo resultados
tdo expressivos na época, sua harrativa agucou provocagdes sobre a forma como o
homem lida com o meio que se encontra inserido. Crispim (2015) considerou que
careciam debater as causas ambientais e a modificacdo de mentalidade acerca
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dessas questdes; entdo, em 1965, aconteceu a Conferéncia em Educacdo na
Universidade de Keele, na Gra-Bretanha, nessa ocasido, eclodiu a expressao
Educacdo Ambiental.

De acordo com Hammes (2012), na Conferéncia realizada em Keele (1965),
surge a preocupacdo de integrar, no ensino da época, tematicas ambientais. As
guestdes ambientais trilhavam caminhos de tentativas, sendo que uma projecéo
significativa das causas ambientais so foi possivel no ano de 1968, com a criacdo do
Clube de Roma.

No ano de 1968, varios profissionais de diferentes seguimentos da sociedade
se reuniram com objetivo de debater estratégias para dinamizar a economia; esse
grupo, com diferentes pessoas, originou o Clube de Roma que, em 1972, publicou um
relatorio intitulado: “Os Limites do Desenvolvimento Econdmico”.

Para Dias (2023), o Clube de Roma toma por base protétipos de métodos
pioneiros de analise de sistemas que evidenciava um futuro ndo tdo promissor, caso
nao ocorressem transformagdes no formato do desenvolvimento econdmico; o
relatério publicado descrevia a insensatez de crescimento da sociedade que
desconsiderava as consequéncias ocasionadas pela busca de riqueza.

Os escritos que antecederam este relatoério, sinalizavam, segundo Leis (2014),
um entendimento coeso sobre a questao do controle do aumento populacional. Diante
do relatério concluido pelo Clube de Roma, no ano de 1972, Lago (2006) mencionava
que algumas autoridades dos paises desenvolvidos visualizaram o cenario descrito
de maneira mais esperancosa e ndo tdo catastrofica.

Nesse cenario, Robert McNamara, presidente do Banco Mundial, posicionou-
se criando, de certa forma, um sentimento tomado de furor, pois defendia o
crescimento econdmico para 0s paises que estavam vivenciando o desenvolvimento
e, por entender que ndo existia indicios que o crescimento econdmico dos paises
ocasionava desequilibrio ao ecossistema, contrapés alega¢cbes do documento
formulado pelo Clube de Roma (Lago, 2006).

Na Suécia, no periodo de 5 a 16 de junho de 1972, ocorreu a Conferéncia da
ONU sobre o Ambiente Humano. Na ocasido, lideres de diversos paises reuniram-se
em Estocolmo e produziram a Declaracdo sobre o Ambiente Humano, que
evidenciava a importancia da definicdo de diretrizes para nortear a humanidade no
que diz respeito as questbes do ambiente, na qual se encontram inseridos (Dias,
2023).
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Corroborando com essa ideia, Crispim (2015) menciona que a Conferéncia
“Mundial Homem e o Meio Ambiente” ocorrida em Estocolmo, no ano de 1972, tinha
o objetivo de o poder publico, na ocasido, fomentar encadeamentos resultando
sintonia entre homem-natureza. Nessa perspectiva, Barros (2017) enfatiza a acao da
Conferéncia em instigar as nacdes a configurarem-se com relacdo a construcéo de
Leis que assegurassem a preservacao ambiental, desse modo, provocando o debate
sobre a questdo econdmica e a conservacao ambiental, trazendo a tona problematicas
com calamitosas consequéncias.

Conforme Holmer (2020), em decorréncia da Conferéncia das Na¢des Unidas
sobre o Ambiente Humano, em Estocolmo, alguns encaminhamentos foram tomados,
tal como a producdo da Declaragdo sobre o Ambiente Humano, uma forma de
orientacdo a efetivacdo do Programa Internacional e Educacdo Ambiental (PIEA),
cujas pretensdes era instruir a sociedade para um melhor gerenciamento do ambiente
natural, outro feito foi a implementacdo do Programa das Nac¢des Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA). Este buscava dinamizar o processo de ac¢des, cooperativismo e
reflexdo em ambito internacional a respeito das problematicas do meio ambiente.

Nas palavras de Dias (2023), a ocasido da Conferéncia de Estocolmo foi um
divisor de aguas, tanto na histéria quanto no cenario politico internacional,
fundamental para o inicio de politicas voltadas ao meio ambiente.

A respeito disso, no ano de 1972, as recomendagdes feitas na ocasido da 12
Conferéncia sobre o Meio Ambiente, ap6s a publicacdo do relatério “Os Limites do
Crescimento Econémico”, mencionavam a importancia da educacdo ambiental como
um auxilio diante dos desafios das questdes ambientais. A este respeito, Hammes
(2012, p. 58) destaca que:

No mesmo ano, em 1972, a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU)
promoveu a 12 Conferéncia sobre o Meio Ambiente em Estocolmo, na
qual se atribuiu & educagdo ambiental um papel estratégico na
superacdo da crise ambiental. Na ocasido, recomendou-se o
treinamento de professores e o desenvolvimento de novos recursos
instrucionais e métodos. A Declaragédo de Estocolmo contribuiu ainda
com principios de defesa do meio ambiente na agenda internacional e
a reforgou a relacdo dessas questdes com o crescimento econdmico.
Destacamos o principio 19, no qual a educacdo ambiental (EA) para
jovens e adultos, individuos empresas e coletividades e meios de
comunicacdo de massa - € apontado como uma das solucdes ao
enfrentamento da questdo ambiental.
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Analisando as circunstancias que envolviam o momento que se deu a
Conferéncia de Estocolmo em (1972), Lago (2006) afirma que esta foi planejada
mediante um contexto imerso a dividas relacionadas ao protétipo de desenvolvimento
que se apresentava no Ocidente, em meados dos anos 1960; neste periodo, havia um
engajamento mais precisamente nos Estados Unidos da América (EUA) pelas
conquistas dos direitos, como também na Europa Ocidental, confrontos representados
por individuos que resistiam aos preceitos estabelecidos da época. Havia, nesse
momento poés-guerra, receios concentrados no eixo que envolvia 0s aspectos
econdmicos e sociais. Com relacdo ao meio ambiente, a importancia de tais questées
projetava em paises mais desenvolvidos.

Nesse palco de debates, a Educacdo Ambiental trilhou caminhos vagarosos,
porém, alcancando projecdo no cenario mundial. A soma de variados movimentos,
como Leme (2006) destaca o Encontro Internacional para a Conservacao da Natureza
(IUCN), em Paris (1948) e o movimento hippie (1960) fortaleceram o cenario de
inquietagbes, promovendo discussdo no campo educacional a respeito do Meio
Ambiente. Diante disso, as tratativas da Conferéncia da Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) ja orientavam para a criacdo, em ambito internacional, de diretrizes que

contemplasse a Educacdo Ambiental. A esse respeito, Leme (2006, p. 38) afirma:

Em 1972, por ocasido da Conferéncia da ONU sobre o Ambiente
Humano (Conferéncia de Estocolmo), ficou recomendado o
estabelecimento de um Programa Internacional de Educacao
Ambiental, visando educar o cidaddo comum, para que este
manejasse e controlasse o ambiente.

As orientacfes realizadas na ocasido da Conferéncia de Estocolmo destacaram
a importancia de a educacdo contemplar o ser humano com entendimento da
responsabilidade para com a natureza; a Educacdo Ambiental seguiu descolada da
formacdo humana, obtendo resultados insatisfatorios.

Dessa forma, as problematicas ambientais seguiram em discussdo e, como
parte das efetivacOes de acdes, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacao
Ciéncia e Cultura (UNESCO), no Encontro Internacional de Educacdo Ambiental,
realizado pela ONU em Belgrado, no ano de 1975, culminou na elaboracéo da Carta
de Belgrado (Holmer, 2020).

Dias (2023) destaca a Carta de Belgrado como resultado das orientagoes

enfatizadas na ocasido da Conferéncia de Estocolmo. O Encontro em Belgrado
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ocorreu com a participacao de 65 paises que debateram fundamentos que possibilitou
a construcdo do modelo de Educacdo Ambiental em nivel internacional.

Para Dias (2023) a Carta de Belgrado orientava que a Educacdo Ambiental
deve possibilitar ao individuo uma ampla percepcdo com relagdo ao seu espacgo
natural, de maneira que esteja engajado nas problematicas ambientais com o
entendimento para intervir tanto no particular como no ambito global. A Carta tinha
como proposta apontar parametros para Educagdo Ambiental, baseada em uma
|6gica mundial.

Prosseguindo na analise dos caminhos percorridos pela Educacdo Ambiental,
no ano de 1977, nos dias 14 a 26 de outubro em Thilisi, Georgia, Dias (2023) enfatizam
0 acontecimento da Conferéncia Intergovernamental sobre Educagao Ambiental em
gue trouxe grandes contribuicdes, pois, segundo o autor, a Conferéncia de Tibilisi foi
preponderante para definir os rumos e estratégias da Educacdo Ambiental a nivel
nacional e internacional.

A Declaragcdo da Conferéncia em Thbilisi impulsionou as propostas em
Educacdo Ambiental e contribuiu para uma visdo de coletividade Aguina, Lisita e

Braga (2022, p. 15) afirmam que:

Declaracdo da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacédo
Ambiental gerada a partir deste evento em Thilisi trouxe diversos
avangos para este campo. Além de definir as finalidades, objetivos,
principios diretores e recomendacdes norteadoras para a Educacédo
Ambiental, destaca sua importancia individual e coletiva,
principalmente para toda a comunidade, independente de faixa- etaria
ou profissao, em todos os niveis de ensino forma e ndo-formal.

Dias (2023) esclarece que, em 1977, ressurge a esperanca de a Educacgao
Ambiental estabelecer-se, pois na ocasiao da Conferéncia de Thilisi direcionamentos
foram acordados de forma que esta contemplasse a formacao do individuo em sua
totalidade. Conceitos e objetivos a respeito das probleméticas ambientais foram
estabelecidos, mediante o contexto de preocupacéo pelo agravamento das causas
ambientais; 170 paises responsabilizaram-se frente as metas definidas, porém anos
depois desse acontecimento observou-se a nao-efetividade dos tratados
estabelecidos.

Os diversos acontecimentos fizeram parte da agenda que constituiu 0s rumos

da Educacdo Ambiental. A exemplo disso, no ano de 1979, do més de outubro a
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novembro, deu-se o0 Encontro Regional de Educacdo Ambiental para América Latina
(San José, Costa Rica). Esses encontros estavam inclusos em um planejamento de
semindrios regionais organizados pela Unesco, e tinham como publico-alvo docentes,
planejadores da area educacional e administradores (Dias, 2023).

Reforcando o entendimento dos acontecimentos pertinentes a trajetoria da
Educacdo Ambiental, no ano de 1983, foi organizado a Comissao liderada pela
ministra Gro Harlem Brundtland e os estudos realizados pela comisséo resultaram no
Relatério de Brundtland, publicado no ano de 1987. Os estudos destacavam diversas
maneiras de o desenvolvimento acontecer em paises considerados ricos sem
ocasionar dispéndios ou comprometer as geracdes futuras (Lago, 2006).

De acordo com Lago (2006), a Comissao que teve a incumbéncia de elaborar
o Relatério de Brundtland reuniu 23 comissarios de 22 paises e viajavam pelos paises
debatendo sobre as problematicas ambientais. Dessa forma, a Convencao de Viena
para Protecdo da Camada de Ozo6nio finalizou no més de marco do ano de 1985, o
Protocolo de Montreal sobre substancia que Destroem a Camada de Ozo6nio, por fim
no ano 1987, o Relatério de Brundtland (1987) apresentou possibilidades para
concretizacdo da Conferéncia do Rio, considerada importante momento que recebeu
Chefes de Estado, delegacdes, jornalistas e representantes de organizacdo-nao
governamentais. Segundo o autor, a Resolucdo 44/228, validada pela Assembleia
Geral das Nacdes Unidas (1989), tratava de objetivos separados em quatro
categorias. A Educacdo Ambiental é manifesta no terceiro grupo juntamente com
outras probleméaticas ambientais.

Contribuindo com a compreensédo desse fato, Gadotti (2008) registra que o
relatorio “Nosso Futuro Comum?”, no ano de 1987, foi produzido destacando o cuidado
para com 0 meio ambiente juntamente a uma producdo que contemplasse a
sustentabilidade. Esse documento foi denominado como Relatério de Brundtland,
produzido pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMAD);
este apontou contradicbes no modelo existente de sustentabilidade e do
desenvolvimento.

A este respeito, Sorrentino et al (2005) dizem que na modernidade, a maneira
como definem a questdo do progresso, associado a sustentabilidade, fica explicito
como o meio natural € percebido como uma forma de obter lucros, sendo utilizada
para cumprir os designios do mercado que, por sua vez, contempla um grupo seleto

da sociedade que mantém o dominio do capital.
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Apoés a producdo do Relatério de Brundtland, como parte das analises dos
feitos, referentes ao progresso da Educacdo Ambiental no mundo e, delineamentos
das orienta¢gBes para os proximos anos, foi realizado, no mesmo ano 1987, nos dias
17 a 21 de agosto, o Congresso Internacional de Moscou e a Estratégia Internacional
de Educacdo Ambiental. Na ocasido, compareceram varios profissionais, professores,
universitarios e pesquisadores. O Congresso objetivou priorizar a Educacdo Ambiental
para a década de 1990, de maneira que as orientacdes acordadas direcionassem para
a importancia das conexdes existentes entre o ser humano e o planeta, de forma a
contemplar os aspectos sociais, econdmicos, politicos e 0 meio ambiente (Novo;
Holderlin, 1995).

Nesse sentido, percebe-se que a crise ambiental estd entrelacada a questbes
sociais, pois ndo ha como construir narrativas de politicas ambientais
desconsiderando 0s processos sociais nos quais a sociedade esta imersa. A este

respeito Kempf (2010, p. 59) pontua:

Em suma, pobreza e crise ecoldgica séo inseparaveis. Assim como ha
uma sinergia entre as diferentes crises ecoldgicas, ha sinergia entre a
crise ecoldgica global e a crise social: elas sdo complementares,
influenciam uma a outra agravam-se reciprocamente.

Na ocasido da Rio 92, foi observada a possibilidade de criar, de maneira
continua, a atualizacdo e debate das informacdes relativo a Convencao, de forma a
adotar o comprometimento em fornecer retorno sobre todas as transformagdes no
campo cientifico e politico. Entéo, foi criada a Convencdo — Quadro das Nacdes
Unidas sobre Mudancas do Clima (CQNUMC), como forma de realizar o processo de
revisao e debate, que aconteceu na Conferéncia das Partes (ONU, 2015a) em Berlim,
no ano de 1995. As Partes estabeleceram, junto aos paises ricos, o acordo desses
retornarem ao padréo das emissdes ocorridas no ano de 1990. Assim, no desenrolar
dos fatos, um novo momento de debates ocorreu e objetivou a consolidagdo dos
acordos, firmados com paises ricos que, de pronto, as autoridades, retomaram aos
debates e deliberacdes enviadas ao COP -3

Apbs o envio dos delineamentos do acordo, criado pelos ministros e diversas
autoridades, varias orienta¢des surgiram de maneira unanime, dentre elas optou-se
por criar um protocolo que orientava a reducao de emisséo de gases de efeito estufa

produzido por paises que estavam envolvidos no processo da industrializacdo. Na
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ocasido da COP-3, foi estabelecido o Tratado de Quioto, no Japdo, no més de
dezembro do ano de 1997 (Brasil,1977).

Corroborando com essa compreensdo, Mendes (2019) assinala que durante a
COP-11 no Canad& em 2005, ocorreu a efetivagdo do Protocolo de Quioto e; no
intervalo de tempo de 2008 a 2012, ocorreu a execucdo dos objetivos.

Percorrendo pela historia da Educacdo Ambiental, verifica-se que, no ano de
1998, na cidade de Tessalbnica, na Grécia, para celebrar os vinte anos ocorridos da
Conferéncia de Thilisi, foi organizado um outro evento denominado Conferéncia
Internacional sobre o Meio Ambiente e Sociedade. O evento buscava analisar a
evolucdo no campo da Educacdo Ambiental. Diante disso, foi possivel concluir que se
passaram vinte anos da Conferéncia de Thilisi e, as defesas continuavam assentadas
no campo econdmico de maneira que a Educacédo é deixada em segundo plano dos
governantes (Dias, 2023).

Conforme Mendes (2019), nessa Conferéncia, foi ainda concebida a
Declaragéo de Tessalonica, produzida pelas Organizacbes Governamentais e Nao
Governamentais e pela sociedade civil de diferentes paises. O evento concentrou o
debate no eixo da educacdo e do compartilhamento da consciéncia sustentavel,
buscou a implementacdo de maneira conexa de acdes sustentabilidade no ambito
educacional. Na trajetoria da Educacdo Ambiental, varias solenidades trouxeram a
tona a importancia da implementacéo de a¢cfes educativas voltadas as probleméticas
ambientais.

No ano de 2007, ocorreram momentos de destaque na historia da Educacéao
Ambiental. Mendes (2019) menciona que a IV Conferéncia Internacional de Educacéo
Ambiental ou Tibilisi+30 ocorreu na cidade de Ahmedabad na india, e 97 paises
participaram com suas representatividades, nesse mesmo ano, foi realizada na
Indonésia, a Reunido das Partes do Protocolo de Quioto, conhecida como (MOP-3) e
a 132 Conferéncia das Partes (COP 13), que objetivavam conceber um modo
diferente, em nivel internacional, com relagéo a problematica do aquecimento global
como também o delineamento de objetivos, relacionados a diminuicdo de gases que
ocasionam o efeito estufa. Na ocasiao, foi mencionado o desflorestamento das matas
como um agravante na producao de gases de efeito estufa.

Foram ainda consolidadas orientacdes a respeito do provimento e aporte
relacionados a utilizacao das tecnologias limpas em paises que estavam vivenciando

0 processo de avancgo.
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A COP 15 aconteceu em Copenhague no ano de 2009. A Conferéncia das
Partes tinha a incumbéncia de finalizar um planejamento com transacdes pautadas no
Plano de Acéo de Bali, 0 que de fato ndo aconteceu, pois ndo houve um desfecho
satisfatorio que correspondesse aos objetivos planejados. As propostas relacionadas
a um novo acordo ndo avancaram, como a conclusdo da Conferéncia. Houve apenas
as assinaturas dos paises presentes para denominacao Acordo de Copenhague, ndo
fazendo parte de documentos oficiais. Entdo, para melhor compreenséo e concluséao
das metas da COP 15, no dia 29 de novembro de 2010, na cidade de Cancun/México,
aconteceu a COP 16 que, na ocasido, buscou incluir, de maneira consistente e clara,
0s propositos da COP 15, com futuros encaminhamentos para Conferéncia que
ocorreria em Durban Africa do Sul (Brasil, 2011).

A Conferéncia das Partes (COP 21) aconteceu na cidade de Paris na Franca,
no més de novembro do ano 2015. A abordagem do documento da COP 21 trouxe
metas a serem atingidas: a responsabilidade e engajamento dos paises para a
promogéo da sustentabilidade e a conservagdo do ambiente natural, partindo do
principio de que a problematica climatica é um fator que apresenta perigo para
humanidade e requer atencdo e esforco por parte de todos. As orientacbes da
Conferéncia evidenciaram a importancia de os paises procurarem alternativas para
minimizar as emissfes de gases de efeito estufa (ONU, 2015).

Os direcionamentos na COP 21 para educacdo estdo no Artigo 12. A
incumbéncia de As Partes promoverem o processo de formacdo da sociedade,
formacdo e envolvimento de todos, de maneira que a sociedade tenha ciéncia a

respeito das transformagfes que vém ocorrendo no clima:

As Partes devem cooperar para tomar medidas, conforme apropriado,
para ampliar a educacao, a formagéo, a sensibilizagdo do publico, a
participagdo do publico e o acesso do publico a informagéo sobre as
mudancas climaticas, reconhecendo a importancia dessas etapas
para ampliar as agdes previstas no presente Acordo (ONU, 2015, p.
35).

Para a efetivacdo das propostas, um dos requisitos foi a analise a respeito das
bases, que solidificam a igualdade e compromisso, a partir da realidade de cada pais.
Entdo, foi possivel, em 2016, com 190 estados reunidos, construir um documento no

decorrer da COP 22. Em decorréncia aos episodios da COP 24, varias demandas,
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referentes as questdes climaticas, foram implementadas, possibilitando didlogo a
respeito da Educacdo Ambiental (Mendes, 2019).

As COP possibilitaram a efetivacéo de diversas ac¢des, por isso a relevancia em
trazer uma breve descricdo para melhor entendimento sobre a influéncia dessas no
gue se refere as pautas das transformacdes climaticas. Em continuidade as tratativas
relacionadas ao Meio Ambiente, Machado (2017) assinala que, no ano de 2002 em
Joanesburgo, Africa do Sul, ocorreu a Conferéncia sobre o Desenvolvimento
Sustentavel, intitulada como Cupula da Terra e Rio+10. Na ocasido, foi realizado um
diagnéstico relativo a evolucao das tratativas da Agenda 21.

No ano de 2015, conforme Ribeiro, Santos e Araujo (2022), foi realizado um
encontro com lideres cujo objetivo era produzirem um planejamento em nivel mundial
com véarias metas a serem atingidas. O documento construido, na ocasido,
denominada Agenda 2030 (ONU, 2015) destaca diversas demandas como:

preservacao do planeta, fim da pobreza e a promocéo da paz e prosperidade:

Em setembro de 2015, na sede da ONU, em Nova York, lideres
mundiais reuniram-se, e construiram um plano de agéo para erradicar
a pobreza, proteger o planeta e garantir que as pessoas alcancem a
paz e a prosperidade. Assim, surgiu a Agenda 2030, para o
desenvolvimento sustentavel, com 17 Objetivos e 169 metas. Esta
Agenda é um plano de agéo para as pessoas, para o planeta e para a
prosperidade, fortalecendo a paz universal. Neste documento,
reconheceu-se que o maior desafio global para o desenvolvimento
sustentavel, é a erradicacao da pobreza em todas as suas formas e
dimensfes. Cento e noventa e trés paises se comprometeram em
atuar em parceria colaborativa, implementando medidas ousadas,
transformadoras, urgentemente e necessarias para direcionar o
mundo para um caminho sustentavel e resiliente. Embarcando numa
jornada coletiva, onde ninguém seja deixado para tras (Ribeiro,
Santos, Araujo, 2022, p. 115).

A Educacdo Ambiental em nivel planetario esta presente nas propostas da
Agenda 2030, porém o antagonismo originado pelo capital configura no processo para
0 alcance dos objetivos uma realidade inatingivel, devido aos direcionamentos das
decisdes mundiais que este impde de maneira perspicaz.

Ao analisar o espirito mercantilista que, intrinsecamente, permeiam as forgas
hegeménicas, dificilmente haverd esforcos para tratar de maneira coletiva a crise

ambiental, segundo Leis (2014, p. 12):
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A politica internacional encontra-se dominada por atores (politicos e
econdmicos) orientados por uma racionalidade individualista e
competitiva, que dificilmente poderiam encontrar motivos para colocar
a cooperacao acima do antagonismo dos interesses particulares.

Em nivel mundial, percebe-se o dominio das forcas hegemdnicas sobre a
politica, fazendo defesas em torno de interesses; dessa forma, raramente, a
cooperatividade assumira posicao privilegiada com relagcéo as contradi¢cdes existentes
de defesas individuais.

A maneira fragmentada do ser humano perceber o mundo contribui para a
perpetuacdo da desigualdade e da dominancia de grupos sobre outros, conforme
afirma Guimaraes (2004, p. 26):

Essa € uma compreensdo de mundo que tem dificuldades em pensar
0 junto, conjunto, totalidade complexa. Focada na parte, vé o0 mundo
partido, fragmentado, disjunto. Privilegiando uma dessas partes, o ser
humano sobre os demais na natureza, estabelece uma diferenca
hierarquizada que constroi a logica da dominagéo.

O Tratado anuncia objetivos e metas com discursos contraditérios e
tendenciosos, enfatiza a prosperidade associada ao desenvolvimento econdmico

sustentavel e ao aumento da producéo e, consequentemente, a devasta ambiental.

Nés procuramos construir fundamentos econdmicos robustos para
todos 0s nossos paises. Crescimento econémico sustentado, inclusivo
e sustentavel é essencial para a prosperidade. Isso sO sera possivel
se a rigueza for compartilhada e a desigualdade de renda for
combatida. Vamos trabalhar para construir economias dinamicas,
sustentaveis, inovadoras e centradas nas pessoas, promovendo o
emprego dos jovens e 0 empoderamento econdmico das mulheres,
em particular, e o trabalho decente para todos. Vamos erradicar o
trabalho forcado e o trafico humano e pér fim ao trabalho infantil em
todas as suas formas. Todos os paises podem se beneficiar de ter
uma forca de trabalho saudavel e bem-educada com o conhecimento
e as habilidades necessarias para o trabalho produtivo e gratificante e
a plena participagdo na sociedade. Vamos fortalecer as capacidades
produtivas dos paises menos desenvolvidos em todos os setores,
inclusive por meio de transformacéo estrutural. Vamos adotar politicas
gque aumentem as capacidades de producdo, a produtividade e o
emprego produtivo; a inclusdo financeira; o desenvolvimento
sustentavel da agricultura, da pecuéria e da pesca; o desenvolvimento
industrial sustentavel; o acesso universal a servigcos energéticos
acessiveis, confiaveis, sustentaveis e modernos; sistemas de
transporte sustentaveis; e infraestrutura de qualidade e resiliente
(ONU, 2015, p. 10).
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Os discursos de crescimento possibilitam um exacerbado consumo e
acumulacéo de bens, ocasionando problemas ambientais. E preocupante o presente
contexto de desenvolvimento, que carrega como pano de fundo a desenfreada
demanda e os graves problemas no planeta. A crise ambiental esta entrelagada as
questdes sociais. Nao ha como construir narrativas de politicas ambientais
desconsiderando 0s processos sociais, nos quais a sociedade esta imersa. A pobreza
e a crise ecoldgica estéo estreitamente ligadas. Da maneira que existe conexao entre
os diversos desiquilibrios ecoldgicos, entre 0os processos que envolvem a crise global
e social, atuando de forma simultanea (Kempf, 2010).

Nesse sentido, a desigualdade social € manifestada por formas fragmentadas
da realidade concreta, acobertada por contradicdes e conflitos ndo superados,
ocasionados pelo capitalismo, que segue a passos largos, perseguindo seus intuitos
e de maneira devastadora promovendo a crise ambiental. Diante do cenario
visualizado, € urgente a busca, em ambito coletivo e solidario, da consciéncia de
valorizagdo sobre o planeta, superando desafios instalados nas politicas

governamentais.

2.2 PERCURSO DAS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
BRASIL

A Educacdo Ambiental trilhou um longo caminho para alcancar visibilidade
mundial. O pés 22 Guerra Mundial € marcado por movimentos ecolégicos. Refor¢cando
essa compreensdo, Aguina, Lisita e Braga (2022) menciona que as lutas, relativas as
problematicas ambientais, foram mais fortalecidas pelas mobilizagdes ocorridas no
contexto latino-americano, que defendia a implementacdo de politicas publicas de
maneira que a Educacdo alcancasse a sociedade no que tange a caréncia em
preservar o ambiente natural.

Carvalho e Frizzo (2018) destacam que desde 1934, ha conhecimento da
existéncia de legislacdo ambiental, porém, o marco se deu na data da Conferéncia de
Estocolmo, no ano de 1972, quando as deliberacbes no ambito internacional foram
sancionadas, o Brasil entdo passou a compor com outros paises essa conjuntura
governamental em nivel internacional das demandas ambientais.

De acordo com Sorrentino et al (2005), no contexto brasileiro, de maneira nao

exata, a questdo ambiental somente galga o patamar de politica publica
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posteriormente a Conferéncia de Estocolmo, no ano de (1972), por ocasido as Nacdes
Unidas que inclui na agenda governamental a tematica ambiental, resultando a
constituicdo da SEMA (Secretaria Especial de Meio Ambiente), porém, so6 foi possivel
a Educacdo Ambiental ser aclamada, de fato, como possibilidade de promover um
desenvolvimento no aspecto ambiental e social depois que ocorreu em Thilisi no ano
de 1977 a | Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental.

No Brasil, a Educagcdo Ambiental foi legalizada a partir do ano de 1981, quando
foi sancionado a Lei 6.938 da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) que tem
por principio integrar a Educacdo Ambiental nos diferentes niveis de ensino para
melhor qualificacdo da comunidade de modo que venha atuar na protecdo do Meio
Ambiente (Brasil, 1981).

Karina, Xavier, Russo (2019) ressaltam que a Lei 6.938/1981, que instituiu a
Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), foi de grande valia no que se refere a
Politica Ambiental no contexto nacional, pois foi um mecanismo para auxiliar no
gerenciamento das questbes ambientais publicas, a exemplo disso est4d a
normatizacao para manuseio do meio ambiente, a Educacdo Ambiental e a criagéo
das unidades de conservacdo, contribuindo, também na instituicdo do Conselho
Nacional de Meio Ambiente (CONAMA) e do Sistema Nacional de Meio Ambiente
(SISNAMA). Servindo futuramente de referencial para a criagdo de outras leis.

A presenca da Educacdo Ambiental é percebivel nas Leis do Brasil, porém a
nao-efetividade de acdes a torna inoperante. Na Constituicdo Federal do Brasil de
1988, no Art. 225, o Meio Ambiente é apresentado como um direito da sociedade de
té-lo, como também € uma obrigatoriedade tanto do poder publico como da
coletividade de protegé-lo para que outras geracdes tenham acesso (Brasil,1988).

A respeito da interdisciplinaridade, na Constituicdo Federal do ano de 1988, sao
feitas as recomendacbes por meio da Lei 9795 do ano de 1999, que orienta a
efetivacéo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. E apresentada como
parte fundamental na educacdo no contexto nacional e mencionada como elemento
do processo educativo de maneira que todo cidaddo deve ter o direito de acessa-la
(Brasil, 1999).

Em sequéncia dos acontecimentos, concernentes a Educagdo Ambiental, no
ano de 1992, no Rio de Janeiro, ocorreu a ECO-92 ou Cupula da Terra, como é
também denominada. Nessa ocasido, congregaram-se 172 paises, chefes de Estado

e Organizagoes.
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Aguina; Lisita, Braga, (2022) assinala que tal acontecimento foi de suma
importancia para a Educacdo Ambiental, pois foi construido juntamente com
sociedade civil o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidades Global” (TEASS, 2023). Esse documento apresentou grande
avanco por representar um sustentaculo aos encadeamentos da Educacdo Ambiental.

Nesse momento, importante que a Educacdo Ambiental se projeta em cenario
internacional por ocasido da Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento percebe-se mais clareza nos debates no que tange as orientacoes,
porém posteriormente nao teve total efetividade das tratativas, mas de certa forma

contribuiu para direcionamentos futuros. A este respeito, Leme (2006, p. 40) ressalta:

Em 1992, um marco importante para a histéria do ambientalismo e da
EA foi a realizagcdo da Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (a ECO/Rio 92). Na ocasido foi constatada uma
grande riqueza e diversidade de acBes educacionais voltadas a
guestao ecoldgica/ambientais. As organizagdes ndo governamentais
(ONGs) tiveram um importante papel nesse encontro; apos inimeras
discussdes aprovaram o “Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidades Global”, que passou a
orientar as acdes da sociedade civil organizada pos Rio-92. Esse
documento é norteador de discussGes nos ambitos formais e néo
formais. Apesar dos esforgos realizados, constata-se que nem todas
propostas foram cumpridas, porém os principios ainda séo validos e
orientam as acdes atuais.

A Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento foi um marco
na trajetoria do ambientalismo como também no cenario da Educacdo Ambiental, pois
observou a existéncia de a¢cdes no ambito educacional sobre Educacdo Ambiental,
como também a aprovacao do TEASS. A respeito desta Conferéncia, Ribeiro, Santos
e Araujo (2022, p. 114) afirmam:

Nessa Conferéncia, diversos paises se comprometem a diminuir 0s
problemas socioambientais existentes e constroem varios
documentos. Um dos mais importantes foi a Agenda 21, que apresenta
diversas atividades relacionadas aos recursos renovaveis e prevé a
criacdo de novos programas, estratégias e planos para a conservacao
da biodiversidade, pensando as necessidades da educacdo e
treinamento, bem como o papel dos ecossistemas na producdo de
bens, servicos ambientais e outras possibilidades de atividades que
contribuam para a conservacao e para o desenvolvimento sustentavel.

Diante do entendimento das problematicas ambientais, que se alastravam

mundialmente, a questédo que antes limitava-se ao debate apenas no ambito cientifico
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comecou a ser discutido com a sociedade, grupos organizados, setor privado e
instituicbes governamentais e internacionais. Trazendo ao debate um protoétipo de
desenvolvimento vigente, foi entdo produzido o “Relatério Nosso Futuro Comum” pela
Comissédo do Meio Ambiente com base nesse relatério a ONU organizou a Rio 92
(Holmer, 2020).

Para Aguina, Lisita e Braga (2022), aconteceu um alcance relativo a Educacao
Ambiental na Rio 92, no ano de 1992, no Rio de Janeiro; a ocasiao foi prestigiada com
a presenca de 172 paises, Organizacdes Ndo Governamentais, Chefes de Estados.

A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD), conhecida também como Cupula da Terra, tinha como bases, conforme
Novo e Holderlin (1995), a busca de fazer inter-relagbes do desenvolvimento e o
cuidado com o meio ambiente de maneira a privilegiar os dois eixos. Em suma, o alvo
era levar os paises ao entendimento da ligacdo existente entre as tematicas
ambientais e o desenvolvimento de maneira que essas fossem compreendidas como
elementos importantes nas tomadas de decisdes, tanto em ambito politico quanto no
ambito econbémico.

No transcorrer da Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, alguns documentos importantes foram sancionados como: a
Declaracéo do Rio, a Declaracéo sobre as Florestas e a Agenda 21. A este respeito,
Lago (2006) menciona que a Declaragdo do Rio, de maneira sucinta e precisa,
sintetizou demandas que diz respeito a todos paises desenvolvidos e 0s que estavam
em processo de desenvolvimento. O autor explica que a Declaracdo sobre as
Florestas também foi um documento sancionado na Rio 92, quando o Brasil e outros
paises em processo de desenvolvimento, conseguiram que a tematica ndo fosse
colocada em pauta nas convencdes seguintes, de forma que minorasse a ideia das
florestas como sumidouro de carbono. (Brasil, 2001).

O resultado da Conferéncia, a Agenda 21, foi um documento composto por
diversas paginas, suas bases estdo voltadas a plano com acdes direcionadas a
sinergia em nivel internacional, em que governos, sociedade, esfera da producéo,
académica e cientifica, de maneira alinhada, fomentasse ac¢des que modifiquem o
entendimento a respeito de progresso econdmico e de cuidados com o meio ambiente
(Lago, 2006).
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Contudo, nesta Conferéncia diante do momento historico observou-se a néao-
efetividade em algumas propostas. Conforme Dias (2023 ) foi a a partir da Rio-92 (Eco
1992) alguns documentos foram criados para compor a Agenda 21. O momento
oportunizou protagonismo para sociedade civil, esta teve grande representatividade e
atuacao, na ocasiao produziram o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidades Global. Diante do grande engajamento, referente
as probleméticas socioambientais, 0s documentos criados apontavam
responsabilidades a serem cumpridas para com o meio ambiente.

Vérios documentos foram definidos, na ocasido da Conferéncia das Nacfes
Unidas, para compor a Agenda 21. De acordo com Dias (2023), o capitulo 38 da
referida Agenda enfatiza “a promog¢édo da educagdo, da consciéncia politica e do
treinamento”. Foi também elaborado um planejamento que contemplava agdes com
viés de desenvolvimento sustentavel. Nessa oportunidade, de acordo com o autor, a
sociedade civil participou do férum produzindo um documento denominado Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
identificando a Educacdo Ambiental como ferramenta que possibilita constante
conhecimento ao ser humano.

O Tratado para Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidades Global ocorreu no més de junho do ano de 1992, durante a Rio -
92, no Brasil, resultante de Férum, que reuniu ONGs e militantes das causas sociais
(Dias, 2023). Na sociedade civil, o documento foi construido a partir do entendimento

da relevancia da Educacdo Ambiental como agente de transformacao:

Consideramos que a Educagdo Ambiental para uma sustentabilidade
equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educacgdo afirma valores e
acOes que contribuem para a transformacéo humana e social e para a
preservagdo ecoldgica. Ela estimula a formacdo de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam
entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e
planetario (TEASS, 1992, p. 1).

Os principios que nortearam o TEASS, no ano de 1992, enfatizam que a
Educacdo Ambiental deve partir do entendimento sustentavel, contrapondo o formato
conservador. A criticidade e a criatividade, independente de contexto, contribuindo na
modificacdo e edificacdo social, pois houve o comprometimento em integrar a

sociedade de maneira que esta venha desenvolver-se ecologicamente.
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A parte do individual para o coletivo objetiva gerar cidaddos com percepcao
local, mas também global, considerando a autonomia das sociedades. Tem base
ideolégica, assumindo posicionamento e acdo politica, deve buscar a correlagdo
existente no que diz respeito ao ser humano, natureza e universo, evidenciando a
reciprocidade e igualdade e respeito entre os povos. A Educacdo Ambiental deve
analisar as problematicas do contexto planetario, conforme suas peculiaridades, de
forma a considerar a historicidade e a realidade social (TEASS, 1992).

Dessa forma, entende-se que as macrotendéncias conservacionistas e
tradicionalistas reduzem a realidade desconsiderando a complexidade existente,
fazem defesas politicas totalmente a servico do capital. Reforcando essa
compreensao, Layrargues e Torres (2022) explicam que a Educacao Ambiental Critica
se coloca de maneira resistente contra as forcas hegemdnicas, pois seus ideais
educacionais estdo direcionados a uma modificacdo do cenario social.

Contrapondo as ideologias conservadoras do capital que manipula o processo
educativo para obter maior dominio, as defesas do Tratado da Educacdo Ambiental

propdem de maneira justa e humanizada respeitar todas as formas de vida:

A Educacdo Ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia
ética sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este
planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploragéo dessas
formas de vida pelos seres humanos (TEASS, 1992, p.3).

Como sequéncia das acdes decorrentes da Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1992, ocorreu simultaneamente o
workshop que teve como apice a elaboracdo da Carta Brasileira de Educacédo
Ambiental.

Pedrini, Souza e Silva (2023, p. 5-6), no contexto brasileiro a Carta néo trouxe
resultados significativos evidenciando a Carta apresentava 15 propostas; como

exemplo desses resultados, acentua algumas dessas orientagdes propostas:

[...] haja incentivo & formacdo de recursos humanos, pesquisa,
construcdo de bancos de dados e sua divulgacdo, bem como, aos
projetos de extensdo articulados com a comunidade; b) os marcos
referenciais tanto internacionais como nacionais sejam realizados em
relacdo a EA na dimensdo multi, inter e transdisciplinar em todos os
niveis de ensino; ¢) o MEC crie grupos e foruns permanentes de
trabalho para definir procedimentos que diagnostiquem as
especificidades do pais e mecanismos de atuacdo em relacdo as
guestBes socioambientais; d) viabilizem recursos para a EA, por meio
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da realizacao de programas, presenciais e a distancia, de capacitacao
e fixacdo de recursos humanos para reformulacdo e producédo de
curriculos novos e programas de ensino, e também para a construgao
de material instrucional; €) o processo decisério relativo as politicas
para a EA contemporanea, em todas as instancias com a participacao
da(s) comunidade(s) direta e/ou indiretamente envolvida(s) na
problematica socioambiental. Se as recomendacdes dessa carta
fossem seguidas pelos governos federal e estaduais e municipais
seria um grande avanco. Entretanto, essa carta sequer foi divulgada e
tornou-se um documento desconhecido.

Pedrini, Souza e Silva (2023) nos traz a riqueza de orientagdes contidas na
Carta Brasileira de Educacéo Ambiental, produzida em 1992, que destaca o fomento
necessario para o progresso e efetivacdo das politicas ambientais, porém, a Carta
elaborada néao obteve repercusséao.

A Conferéncia contribuiu, de certa feita, para que no Brasil houvesse uma
mobilizacdo na tomada de decisdes no que diz respeito as demandas ambientais e
implementacéo de acdes. De acordo com Carvalho e Frizzo (2018), nesse periodo de
1992 foi realizado a implementacdo do Ministério do Meio Ambiente, e a instituicdo
dos Centros de Educacdo Ambiental e os Nucleos de Educacdo Ambiental do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA).

No ano de 1993, iniciou-se o debate para a instituicdo de Politica Nacional da
Educacdo Ambiental, de tal forma que esta proporcionasse uma conexao em nivel
nacional entre os sistemas do meio ambiente e os de Educacdo Ambiental. Diante
disso, foi encaminhado para Comisséo de Defesa do Consumidor, Meio Ambiente e
Minorias na Camaras dos Deputados o Projeto de Lei 3.792/1993 (ProNEA, 2005).

Nesse mesmo ano de 1993, assinalam Guerreiro et al (2019) que ocorreu a
implantagcéo da Rede Brasileira de Educagdo Ambiental (REBEA). Esta alicergou suas
acOes na busca de possibilitar aos educadores ambientais ferramentas para atuar
resistentemente frente ao sistema capitalista, oportunizando a edificacdo de cidadaos
com entendimento sustentavel, aptos para lutar contra o contexto devastador
ocasionado pelas forcas hegemonicas.

A REBEA tem como ponto de partida as ferramentas que contribuem para a
modificacdo do cenario social e busca colaborar na producéo, efetivacéo e avaliacao
no que se refere as politicas publicas, dessa maneira, proporcionando uma trajetoria
de consolidacdo e dominio social no que se refere as politicas publicas que

contemplam a Educacdo Ambiental.
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Para Guerreiro et.al (2019), a REBEA teve grande atuacao na Consulta Publica
no que se refere a terceira revisdo do Pronea como também a realizacdo da Consulta
Publica para efetivacdo da quarta versédo dele. Nos Foruns Brasileiros de Educacéo
Ambiental, a REBEA atua na coordenac¢ao juntamente com as redes locais vinculadas,
dessa maneira, com a conexao gerada pelas diversas redes de Educacdo Ambiental,
a REBEA proporciona diferentes colaboracdes para as Politicas Publicas em
Educacdo Ambiental.

Em continuidade, o estabelecimento da Educacdo Ambiental, mediante os
acordos firmados durante a Conferéncia das Nacfes Unidas sobre o Meio Ambiente
e Desenvolvimento (CNUMAD) e a Constituicdo Federativa de 1988 do Brasil que, no
cap. VI do Art. 225, garante o direito a todos de usufruir de um meio ambiente
estabilizado, comprometendo tanto o poder publico como o coletivo em cuidar para a
conservacgao, garantindo, dessa forma, para as proximas geracfes. Nesse contexto,
foi entéo instituido, no ano de 1994, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA), tendo este firmado a correlagédo entre Ministério do Meio Ambiente, dos
Recursos Hidricos e da Amaz6nia Legal, Ministério da Educacao, com a colaboracgéo
dos Ministérios: da Cultura e do Ciéncia e Tecnologia (ProNEA,2005).

As deliberacbes do ProNEA resultaram em a¢des que se deram por meio da
Coordenacéo de Educacdo Ambiental do Ministério de Educacao e Cultura (MEC) e
setores correlacionados do MMA e IBAMA. Os principios que orientaram as acdes do
ProNEA pautaram-se em:

a) capacitacdo de gestores e educadores, b) desenvolvimento de
acles educativas, e c) desenvolvimento de instrumentos e
metodologias, contemplando sete linhas de agédo: < Educagao
ambiental por meio do ensino formal. « Educagdo no processo de
gestao ambiental. « Campanhas de Educacdo Ambiental para usuarios
de recursos naturais. * Cooperagdo com meios de comunicacao e
comunicadores sociais. * Articulacdo e integragcdo comunitaria.
Articulacao intra e interinstitucional « Rede de centros especializados
em Educacgdo Ambiental em todos os estados (ProNEA, 2005, p.25).

Dessa forma, é percebivel que o ProNEA, em algum momento, contribua de
maneira eficaz com implementacéo da concepc¢éao em nivel local e nacional no que se
refere a politicas publicas ambientais. Percebendo a Educagdo Ambiental como parte
do processo educativo tanto no contexto escolar como nos diversos ambientes

capazes de produzir o saber ambiental.
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Em decurso dos acontecimentos, em torno da Educacédo Ambiental no contexto
brasileiro, vale destacar que no ano de 1995 o Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA) formou a Camara Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental, quando
por ocasido do més de junho de 1996 foi realizado o debate em torno de um
documento denominado de “Subsidios para a formulagdo de uma Politica Nacional de
Educacao Ambiental”’, que teve como formuladores o MMA, IBAMA e MEC (ProNEA,
2005).

Machado (2018) assinala que em 1996 foi decretada a Lei 9.394/1996 de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), cujo debate sinalizava para teméaticas
voltadas ao Meio Ambiente de forma a contribuir futuramente nos Paréametros
Curriculares Nacionais (PCNSs).

Desse modo, como bases para orientar a escola com relagcdo a construcao de
projetos educativos, no ano de 1997, apds longos periodos em discussdo, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2001) foram validados, com a incumbéncia
de debater no ambiente escolar questdes denominadas temas transversais que
contemplavam, dentre elas, o Meio Ambiente (Brasil, ProNEA, 2005).

Com objetivos a contemplar o Meio Ambiente no Ensino Fundamental, os
Parametros trouxeram como proposta auxiliar, no processo educativo, uma maneira
de contribuir com o aluno para modificar o seu entendimento “restrito” com relacéo ao

Meio Ambiente:

Conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as noc¢des
basicas relacionadas ao meio ambiente; adotar posturas na escola,
em casa e em sua comunidade que os levem a interagbes
construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis; observar e
analisar fatos e situa¢des do ponto de vista ambiental, de modo critico,
reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
reativo e propositivo para garantir um meio ambiente saudavel e a boa
qualidade de vida; perceber, em diversos fendmenos naturais,
encadeamentos e relagcbes de causa-efeito que condicionam a vida no
espaco (geogréfico) e no tempo (histérico), utilizando essa percepgéo
para posicionar-se criticamente diante das condigbes ambientais de
seu meios (Brasil, 1997, p. 39).

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), com relacdo a
Educacdo Ambiental no curriculo de ensino fundamental, orienta para a
permeabilidade necessaria quanto a tematica, de modo interdisciplinar e transversal.

Deste modo, os conteudos das disciplinas, em sentido dinamico, devem contemplar a
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realidade e o aspecto social, buscando intervir com este de forma a compreendé-lo
na integridade para agir criticamente e sustentavelmente

As probleméticas apresentadas devem ser analisadas entendendo toda a
dimensdo do ser humano. Nessa perspectiva, os PCNs orientam ser tratado de
maneira interdisciplinar e transversal, sendo que em nivel de sistema publico s6 é
possivel sua concretizacdo, se analisadas com olhar de totalidade e integracéo (Brasil,
1997).

Compreendendo a importancia da Educacdo Ambiental no processo formativo
do ser humano emerge a caréncia em alargar as possibilidades da efetivacao desta
de maneira oficial sendo incorporada em nivel nacional de modo que a Educacao
Ambiental seja entendida como um processo para a vida toda dos seres humanos,
contribuindo para construcéo do social e dos aspectos que envolvem conhecimento,
habilidade, atitude e competéncia. No ano de 1999 no més de abril, foi sancionada a
Lei 9.795 que estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Brasil, 1999).

Percebida como parte fundamental no processo educativo a Educacao
Ambiental é destacada na Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
como primordial e que esta aconteca de forma integrada e contemple os niveis e
modalidades do percurso educativo, tanto formal quanto ndo-formal (BRASIL, 1999).

Diante disso, Trajber (2019) assinala que entender a respeito do meio ambiente
esta inerente ao nosso viver, pois esta interligado as questdes de ordem politica,
pratica e ética. Dessa forma, no campo da Educacao Ambiental, € preponderante fazer
uso do conhecimento ja disponivel e, simultaneamente, produzir outros
conhecimentos para que 0s sujeitos possam atuar de maneira consciente e
responsavel com relacdo ao meio ambiente.

Nesse sentimento de despertar um cuidado pelo meio ambiente, algumas
acbes em ambito federal foram destaques nesse periodo. No ano de 2003, foi
formalizada a Conferéncia Nacional do Meio Ambiente, com a tematica: “Vamos
Cuidar do Brasil”. O evento foi direcionado ao grupo infanto-juvenil. (Brasil, 2017).

Surge, entdo, nesse contexto de posicionamento dos estudantes, os Conselhos
formados por jovens que atuariam nas Escolas como delegados e delegadas e, como
desdobramento, criou-se em 2003 a Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida
na Escola (COM -VIDA). A proposta da Comisséo foi a integralizacao e protagonismo
de estudantes, funcionarios, professores e comunidade permitindo por meio do

espaco escolar um ambiente propicio para reflexdo e possibilidades de efetivacéo de
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acOes tendo em vista as demandas ambientais. Dessa maneira, as COM-VIDAS
buscam a efetivacdo de acBes para melhorias das questdes ambientais com a
metodologia da pesquisa-acao-participativa que segue uma sequéncia de atividades:
Arvore dos Sonhos, Pedras no Caminho, Jornal Mural e COM-VIDA para Acio
(Deboni; Mello, 2007).

Esta proposta de Conferéncia (2013) enfatizava o debate de varias tematicas
voltadas ao meio ambiente e, ap0s a opinido do publico participante, o representante
escolhido tinha a incumbéncia de levar as sugestdes a frente, de maneira a contribuir
com a elevacdao politicamente do meio ambiente com o envolvimento da escola e como
protagonistas o publico jovem. A Conferéncia foi resultado de uma acéo envolvendo
o Orgéo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental composta pela Diretoria
de Educacao Ambiental (DEA), situado no Ministério do Meio Ambiente (MMA) e ainda
pela Coordenacédo geral de Educacdo Ambiental (CGEA) parte do Ministério da
Educacao (BRASIL, 2010b).

Corroborando com essa compreensédo da 42 Conferéncia Nacional do Meio
Ambiente (2013), Sorrentino et al. (2005) destacam que o Ministério do Meio Ambiente
e Ministério da Educacdo, com a organizacdo da ministra Marina Silva, projetava a
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, no ano de 2003, tendo
como tema “Vamos cuidar do Brasil”, com intuito de contemplar um publico adulto e
jovial uma ocasidao em que colocaram as pautas ambientais em discussao. A proposta
que permeou as atividades da Conferéncia direcionou para a materializacdo das
discussbes no ambiente escolar de como devemos zelar pelo meio ambiente. Nas
discussfes, cuidados com agua, seres vivos e outros temas foram debatidos. Para a
efetivacdo das atividades, um documento denominado “Passo a passo para a
Conferéncia do Meio Ambiente na escola” serviu de base para nortear as acoes

Em 2003, na ocasido do Dia Mundial do Meio Ambiente, aconteceu a |
Conferéncia que permitiu a realizagdo da Campanha “Vamos Cuidar do Brasil” pelas
Comisstes de Meio Ambiente e Qualidade de Vidas nas escolas (COM-VIDASs), Rede
da Juventude pelo Meio Ambiente (REJUMA) alcancando o total de 15.452 escolas e
a participacao de 5.658.877 pessoas e 3.461 municipios. Contou com a participagédo
de comunidades de origens indigena, quilombola e assentamentos.

A 1l Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (II CNIIJMA)
ocorreu nos anos de 2005 e 2006, como desfecho das atividades desse momento foi

produzido pelos 549 delegados presentes uma carta das responsabilidades. Esse
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momento favoreceu a discusséo a respeito das Oito Metas do Milénio propostas das
Nacdes Unidas, houve ainda a reiteracdo de documentos produzidos pela sociedade
civil, a exemplo o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidades Global, a Agenda 21 e outros. Foram tratados também a questéo
das mudancas climaticas, da biodiversidade e diversidade étnico-racial (Brasil,
2010b).

Karina, Xavier, Russo (2019) mencionam que, no ano 2007, o Instituto Chico
Mendes de Conservacgao da Biodiversidade (ICMBio) foi criado pela Lei 11.516/2007,
com a missao de cumprir a Constituicdo Federal no seu Art. 225, que assinala acerca
do direito de todos em usufruir de um meio ambiente harmonioso e atender ainda as
finalidades da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), como também
buscar efetivar a Estratégia Nacional de Comunicacdo e Educacdo Ambiental
(ENCEA). Os autores destacam ainda sobre a importancia das Unidades de
Conservacao (UCs) ndo serem visualizadas como uma esfera isolada, mas sim como
parte de uma totalidade.

Diante disso, ha pela frente um esfor¢o para a concretizacédo da integracdo das
UCs com diversos setores, como também despertar na sociedade entendimento de
sentir-se parte inseparavel dessa realidade (Karina, Xavier, Russo, 2019).

Em continuidade da CNIJMA, nos anos 2008 e 2009, com a tematica Mudancas
Ambientais Globais, ocorreu a Il Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente (Il CNIJMA), com a participacdo de 3,7 milhdes de pessoas e 2.828
Municipios foi possivel a realizacdo de discussdo acerca das problematicas
ambientais. Esta objetivou a estruturagéo da Educacdo Ambiental (PNEA) buscando
atuacao e engajamento no contexto escolar com acgdes de cunho social e ambiental.

O momento propiciou a organizacdo de Coletivos Jovens de Meio Ambiente
(CJs), a estruturagcédo da Rede de Juventude pelo Meio Ambiente e Sustentabilidade
(REJUMA) e as Com Vidas-Comissbes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas
Escolas. A Conferéncia obteve um alcance em 59 mil instituicbes que fazem parte do
segundo seguimento; e ainda seis mil instituicbes do primeiro segmento envolvendo
assentamentos rurais, comunidades quilombolas e indigenas com a obtenc¢do do
material didatico. O desfecho da Ill CNIJMA se deu com uma exposicdo de cartazes,
produzidos nos Estados brasileiros, na ocasido, foi efetuada a entrega da Carta das

Responsabilidades as autoridades (Brasil, 2006).
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No ano de 2013, objetivando a consolidacdo no processo educacional da
Educacdao Ambiental, de maneira a gerar compromisso no ambito escolar e a contribuir
com o processo educativo, aconteceu a IV Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente (IV CNIJMA), sob o tema “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis”. O momento contou com a missao de envolver um gquantitativo de
72.498 escolas do universo publicas, privadas, urbanas e rurais da esfera municipal e
estadual e escolas de areas de assentamentos como também as de comunidades
indigenas e quilombola (Brasil, 2006).

A ocasido obteve o envolvimento de 16.538 escolas, 3.519 municipios e
5.193.881 pessoas participando nas discussdes sobre os subtemas: Terra, Fogo,
Agua e Ar. Com a organizacdo e coordenacido das Secretarias Estaduais de
Educacédo, e a Comissdes Organizadoras estaduais (COE), essas trabalharam na
perspectiva de arregimentar o publico de estudante, professores e outros segmentos
para a efetivacdo da Conferéncia. Dessa maneira, como atividades conclusivas foram
elaborados a Carta do Estudante, a Carta do Orgdo Gestor da PNEA e 108 projetos
construidos e escolhidos no &mbito das Conferéncias Estaduais (Brasil, 2006).

Partindo do entendimento da necessidade de refletir sobre alternativas de dias
mais dignos, oportunizando o aperfeicoamento dos objetivos que contemplassem o
grupo social e este usufruisse de um meio ambiente saudavel, fez-se oportuno a
criacdo de um sistema de monitoracdo das politicas publicas em Educacado Ambiental.

De acordo com Raymundo et al (2019), no ano de 2015, foi constituida a
Articulacdo Nacional de Politicas Publicas de Educacdo Ambiental (ANPPEA), com
objetivo de fomentar o corporativismo, dinamismo e resisténcia dos atores que
compdem esse cenario de luta em defesa as politicas que envolvem a Educacéo
Ambiental e o fortalecimento como politica publica e a modificacdo do cenario atual,
assumindo o compromisso de estruturagcdo no que se refere ao acompanhamento e
avaliacdo das politicas publicas de Educagcdo Ambiental.

Sobre a realizacdo da CNIJMA, Morais, Vieira e Mortella (2018) destacam que,
a partir de junho do ano de 2017, deu-se inicio a V Conferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente, que teve como tema “Vamos Cuidar do Brasil. Cuidando
das Aguas’.

O Manual orientou a V Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente sobre a importancia em contribuir para efetivacdo da Lei 9.795/1999 da

Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da Lei Federal 9.433/97 (Lei de Aguas). A
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Conferéncia, conforme o referido Manual de orientacdes, teve como finalidade motivar
o dialogo, participacao e a coletividade no que se refere a acdo em rede (Brasil, 2017).

Por meio da Portaria Interministerial, de 19 de dezembro de 2017, foi realizada
a convocacao da V CNIJMA, que teve como tematica “Vamos Cuidar do Brasil.
Cuidando das Aguas. Portaria essa que destacou a Conferéncia Infanto Juvenil pelo
Meio Ambiente como um processo pedagodgico com caracteristicas a contemplar a
comunicacdo e 0 agrupamento direcionados a importancia do conhecimento
ambiental no contexto escolar e cotidiano, partindo do entendimento de uma
Educacdo Ambiental critica e participativa, em que a democracia esteja presente
(IPEA, 2017).

De acordo com Oliveira, Oliveira e Carvalho (2021), as Conferéncias anteriores
buscavam um protagonismo tanto das criangas como da juventude no que diz respeito
a construcao de politicas publicas ambientais, a V CNIJMA e as questdes da agua sob
a temética “Vamos Cuidar do Brasil Cuidando das Agua’.

De acordo com Sorrentino et al. (2005), o Ministério do Meio Ambiente buscou,
por meio de bases das Politicas Publicas, canalizar para projetos que permitissem a
participacdo geral da sociedade, mesmo diante das possibilidades restritas que o
Estado apresenta, busca-se a efetivacdo democratica das politicas. Dentre os
planejamentos e projetos direcionados ao Municipio e regido, temos os comités de
bacia hidrografica, os Municipios educadores sustentaveis, como também a formacao
de educadores ambientais em parceria com Comissdes Interinstitucionais de
Educacdo Ambiental (CIEAS), as redes de Educacdo Ambiental que envolvem a
parceria dos governos estadual e municipal, universidades, consércios municipais,
comités de bacia hidrografica e gerenciamento, conforme diretrizes do IBAMA e 6rgao
das esferas federal e estadual.

Os direcionamentos sinalizavam para um engajamento que integrasse
municipios existentes em determinadas eco-regido, onde acontecesse a efetivagédo de
determinados processos educativos, como: constituicdo de educadores ambientais,
por meio de parcerias do MMA, a difusdo em massa de propostas, materiais,
campanha e outros. No que se refere a Educagdo Ambiental, criar ambientes para
desenvolver o processo educacional (viveiros, pracas publicas) de maneira a
contemplar a comunidade. Também foi de grande importancia oportunizar momentos
de debates de maneira coletiva e democratica, a respeito da sustentabilidade e

metodologias, acdes e objetivos que envolvessem o processo (Sorrentino et al, 2005).
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Sorrentino, Maranh&o e Diniz (2019) entendem que a politica publica deve ter
uma perspectiva ética que contempla a sustentabilidade e a cidadania que pode ser
compreendida como mecanismo voltado a formalidade e informalidade materializadas
em dominios que buscam a solucdo de problemas e producdo e melhoramento do
bem-estar da coletividade. Os autores também destacam a politica publica como uma
ordenacdo que envolve o Estado e sua atuacdo que objetiva resolver situacdes
peculiares do corpo social.

Considerando os avancos e retrocessos da Educacdo Ambiental, vale ressaltar,
conforme Sato et al. (2019), que no més de janeiro do ano de 2019; aconteceu
sorrateiramente, a supressdo do Orgdo Gestor da Educacdo Ambiental, que
compunha o Ministérios da Educacdo (MEC) e do Meio Ambiente (MMA). Diante do
acontecido, o Grupo de Trabalho 22, ligado a Associacao Nacional de Programas de
Pos-Graduacao e Pesquisas em Educacdo (ANPEd), inconformado, se organizou e
usou as redes sociais para debater, com urgéncia, partindo do entendimento que havia
necessidade de buscar alternativas para deter tal supresséo, que resultaria no
enfraquecimento da politica ambiental.

Para Ribeiro, Santos e Araujo. (2022), com base em seus estudos realizados,
asseveram que para a consolidacdo de politicas ambientais e a instituicdo da
Educacdo Ambiental o cuidado com o meio ambiente e a biodiversidade sao
necessarios e precisam trilhar uma longa trajetéria, sendo assim, € consideravel a
forca tarefa de educadores para implantar condutas de compromisso com meio
ambiente, frente ao modelo de sociedade escrava do capital e centrada no discurso
do crescimento econdmico. Diante disso, se explica a lentiddo da trajetdria da
Educacdo Ambiental e o distanciamento em varios &mbitos que a sociedade esta
inserida.

Dessa forma, faz-se necessaria a luta por melhoramento e avango das politicas
publicas da Educacdo Ambiental, resistindo as forcas hegeménicas que tentam, a todo

custo, limitar a politica ambiental.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA EDUCATIVA

Esta secdo apresenta direcionamentos a respeito de como a Educacgao
Ambiental deve ser debatida no contexto das escolas municipais da cidade de Porto
Velho-RO, e a materializacdo das tendéncias ambientais na Educacdo Ambiental e
quais tendéncias aparecem, de maneira habitual, nas praticas educativas do século
XXI, bem como qual pratica em Educacdo Ambiental é relevante para as escolas
inseridas nesta investigacdo, qual o papel da interdisciplinaridade para as praticas de
Educacdo Ambiental e como a Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 2020) é capaz de

auxiliar a pratica educativa no campo ambiental.

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL: CARACTERISTICAS E TENDENCIAS

A Educacdo Ambiental transita por diferentes conceitos, pois as preocupacdes
relacionadas ao meio ambiente estdo se materializando com variadas interpretacoes.
A principio, é de suma importancia destacar a Educacdo Ambiental como processo
gue se d& ao longo da existéncia dos individuos, colaborando com a sociedade e seu

desenvolvimento. Desse modo, a Lei 9.795/1999 no Art. 1° enfatiza:

Art. 1° Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(Brasil,1999, p. 1).

A esse respeito, entende-se a Educagdo Ambiental como colaboradora na
producéo da realidade do ser humano de maneira a auxiliar na preservagédo do meio
ambiente. Dessa maneira, considerando a integragdo do meio ambiente com o0s
aspectos sociais, é importante analisar as modificacfes a que este esta subjugado.

Agudo, Tozzoni-Reis (2020, p. 150) destacam o seguinte entendimento:

A partir da compreensdo da relagdo entre sociedade e natureza,
portanto, precisamos entender a transformacdo da natureza pela
sociedade e o processo da natureza tornada ambiente nas relagdes
sociais estabelecidas, principalmente no contexto do sistema
capitalista, em que a natureza se configura como mercadoria.
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Analisando pelo angulo de uma Educacdo Ambiental emancipatéria, Lima
(2004) destaca esta como um processo de transformacdo a respeito dos aspectos
social e cultural, auxiliada por outras vertentes como politicas, econdmicas e tecno-
cientificas.

Para Carvalho (2004), partindo do valor da acéo educativa direcionada ao meio
ambiente em um contexto imerso em impasses, é favoravel o estabelecimento da
Educacdo Ambiental percebida como uma acéo politica e pedagdgica que busca a
consolidagéo social onde os cidadaos usufruam de direitos ambientais.

Layrargues e Lima (2014) entendem que os desafios impostos pelas
problematicas de ordem climatica colocam em evidéncia o papel e demandas da
Educacdo Ambiental que sdo os de identificar, questionar as complexidades das
guestdes envolvidas, possibilitando a criticidade da realidade e colaborando para a
producdo do conhecimento e de praticas que possibilite modificacao.

A Educacdo Ambiental é entendida por Loureiro (2007) como forma de observar
o mundo no campo de combate entre si. Diante disso, a identidade foi delineada pela
predilecdo em ocultar a realidade imersa no urbano-industrial e pelos padrbes da
cultura do consumismo, individualismo do que buscar por propostas que apresentem
outras possibilidades.

Sauvé (2005) enfatiza que no contexto da Educacdo Ambiental, mesmo
havendo uma inquietude para com as problematicas do meio ambiente e a percepc¢éo
de sua importancia para o0 meio ambiente, surgem, nesse cenario, varios discursos a
respeito de préticas relativas a Educacdo Ambiental. Conforme o autor, uma maneira
para compreensdo dessas variadas correntes é organizar um mapeamento no ambito
pedagogico, identificando semelhancas e divergéncias existentes, como também as
oposicdes e 0s pontos onde se complementam.

Conforme Layrargues e Lima (2014), durante o ano de 1990, houve uma
motivagdo maior em nivel internacional, relativa a metodologia que auxiliasse resolver
as problematicas do meio ambiente no contexto da Educacdo Ambiental, tendo como
argumento responsabilizar a sociedade pelas causas ambientais, entendendo que
para enfrentar os desafios de ordem ambiental cada cidadao precisaria contribuir.
Dessa forma, houve uma modificacdo com relagdo ao consumismo, colaborando para
o fortalecimento da macrotendéncia pragmatica de maneira acentuada no contexto
dos educadores ambientais. No campo da Educacdo Ambiental, Layrargues e Lima

(2014) apresentam as macrotendéncias no Quadro 1:
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Quadro 1 - Macrotendéncias da Educacdo Ambiental

Conservacionista

Caracteriza-se por atividades de sensopercepc¢do ao ar livre, associa-
se a concepcdao da ecologia afetividade e modificacdo na maneira de
agir com a natureza. Relaciona a Educacdo Ambiental com a pauta
verde (Unidades de Conservacao, ecoturismo, biodiversidade e
outros), nas lutas para modificacdo do cenario social apresentam-se
indiferentes. Com viés conservador nos aspectos educacionais e
sociais, pois 0 arcabouco social ndo é problematizado. Enfatizam
questbes importantes de transformagfes culturais, porém a
efetivacéo torna-se impossivel por ndo analisarem de maneira critica
a realidade na busca de transformacéo das estruturas econémicas e
politicas. Confiam na acdo do mercado para a promocao da
sustentabilidade.

Pragmética

Estd vinculada a correntes de defesas da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e Consumo sustentavel, com raizes
nas forcas neoliberais. A dominancia da l6gica e ideologia do capital
sobre o corpo social, caracteriza-se por preocupar-se com questdes
de residuo sélido, desenvolvimento tecnolégico, economia e
consumo verde, as questdes socioambientais como também
mecanismo de desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva.
Compactua com Consumo Sustentavel por ter bases no urbano-
industrial, faz aluséo as reformas setoriais com ocorréncia, no ambito
da sociedade, séo indiferentes as bases que promovem as reformas
e ocasionam a crise no meio ambiente. A Educagdo Ambiental
concebida sob as bases da macrotendéncia pragmatica caracteriza-
se formatada pelo universo do neoliberalismo diminuindo a ag&o do
estado comprometendo dessa forma as politicas publicas e
conseguentemente as politicas ambientais. A inexisténcia da analise
dos fatores causais e resultados, ocasionando uma visdo de
neutralidade da ciéncia.

Critica

O universo da macrotendéncia critica reune as correntes da
Educacdao Ambiental que se apoia em um viés critico das bases que
geram a hegemonia sobre o ser humano e os mecanismos pelo quais
permite a acumulacdo do capital, destacam-se as correntes de
Educacédo Popular, a Emancipatoria, a Transformadora e a Processo
de Gestdo Ambiental suas lutas s&o direcionadas ao posicionamento
frente ao sistema injusto instalado no cenario socioambiental. Tais
correntes se concretiza na resisténcia as tendéncias de origem
conservadoras, em suas defesas trazer a tona a critica a respeito do
prototipo social e desenvolvimento determinado no corpo social, suas
defesas tém como bases o debate da Cidadania, Democracia,
Participacdo, Emancipagéo, Conflito, Justica Ambiental como
também a Transformacdo Social. Entende que as probleméticas
ambientais necessitam de analises acuradas diante da complexidade
envolta, ndo permitindo argumentos reducionistas, combatendo a
dualidades entre individuo e sociedade, e outros.

Fonte: Layrargues e Lima (2014, p.31;32;33).
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Além destas trés tendéncias, apontadas por Layrargues e Lima (2014), também
Sauvé (2005) considera que ha outras tendéncias da Educacdo Ambiental
denominadas mais antigas: naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista, moral/ética exerceram forte influéncia entre os anos
de (1970 a 1980). Sendo que as denominadas mais recentes: holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, eco educacdo e
sustentabilidade estdo associadas a questdes da modernidade.

Para Layrargues e Lima (2014), como possibilidades tedrico-praticas, as
macrotendéncias Conservacionistas e Pragmaticas tém viés reducionista e
conservador. Reducionista por ndo possibilitar um olhar da totalidade, indiferente as
peculiaridades; essa tendéncia analisa o0 contexto isoladamente, ignora a
complexidade e limita-se a uma percepcao fragmentada da realidade, de forma a
desconsiderar as questdes ideoldgicas, politicas e econbmicas e as conexdes de
dominio existentes entre 0s protagonistas sociais envolvidos nas agendas das
questdes do meio ambiente. Tal macrotendéncia contribui para um distanciamento no
conhecimento, pois desvinculam a politica das problematicas ambientais,
ocasionando um entendimento “raso”, ancorado no senso comum.

Sao ainda conservadoras e reprodutivistas, por ndo considerarem as conexdes
existentes entre as tematicas e a estrutura politica econémica do modelo apresentado
de desenvolvimento na atualidade, pois negam a realidade concreta, orientando o
processo educativo indiferente a acéo do capital no que se refere a insustentabilidade.
A indiferenca com relacdo a ecopolitica permite a pratica descontextualizada,
comportamentalista, como também conteudista, apostam em um compromisso
individual com relac&o a sustentabilidade (Layrargues, Lima; 2014).

O cenario antagonico retrata as armadilhas que pairam sobre a sociedade
imersa em uma crise social, decorrente da dominacédo de uma classe hegemoénica,
com poder de decisao politico-econémica, fundamentado no pseudodesenvolvimento.

O discurso externado da politica do desenvolvimento traz a cilada de
determinado progresso, bem-estar social e conformismo estagnado por uma matriz
gque tem como pano de fundo uma visdo conservacionista da dinamica social.
Reforcando essa compreenséo, Lima (2004) destaca que o formato social vigente
apresenta um panorama de mazelas sociais, refletido em variados aspectos, como

utilitarismo e valor econdémico.
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A visdo utilitarista, implantada, utiliza o discurso da sustentabilidade para
alcancar objetivos econémicos e politicos. Dessa forma, esse modo de lidar com os
recursos naturais ocasionam sérios infortanios de ordem ambiental.

A Educacdo Ambiental consiste em um trabalho educativo para auxiliar nos
desafios do meio ambiente, sob olhares de diversos atores sociais, que buscam
orientar as acfes conforme suas ideologias defendidas. No cenario mundial, a
educacgdo pragmética tem se estabelecido como um projeto em defesa do capital.

Barba e Pereira (2015) enfatizam que a importancia do processo educativo, que
colabora para os desdobramentos da logica educativa, seja de uma Educacao
Ambiental que se estabeleca na teoria e pratica de modo a promover conexdes no
ambito da politica, sociedade e meio ambiente.

Contribuindo com esse entendimento, Cordeiro (2022) defende que a
Educacdo Ambiental precisa acontecer no campo politico, para que acontecam
conexdes diferentes com o mundo, possibilitando a modificacao da realidade em todos
seus ambitos, local, regional e planetéria, de forma que os conhecimentos e as
analises sobre os contrastes da realidade sejam maximizados.

Caminhando por esse ideéario, a macrotendéncia Critica da Educacao
Ambiental aparece como abordagem que permite problematizar as demandas
ambientais e o0s aspectos politicos vinculados: as questbes da desigualdade
socioambiental, injustica, racismos, temas que a macrotendéncia Critica da Educacao
Ambiental problematiza, ndo desvinculando do cenario econémico das forcas
hegemonicas. Possibilita a analise critica da realidade e denuncia a ndo neutralidade
ideologica existente no campo educativo, que prima por perpetuar o capital
(Layrargues, Torres, 2022).

Nessa perspectiva, é importante a analise, pautada em praticas sociais
direcionadas e vinculadas ao desenvolvimento da acep¢ao da Educagcdao Ambiental
emancipadora. Para Jacobi (2005), € preponderante que o conhecimento estabeleca
conexdes no que se refere aos aspectos que envolvem a natureza e a esfera social,
levando em consideracao todos os fatores que fazem parte do processo, relacionados
a estrutura social, observando os componentes que fazem parte do contexto, mas
também a atuacdo de cada envolvido. Observando também o cenario social que se
encontra organizado e possibilita a diversificacdo de acdes que contemplem um

desenvolvimento, porém, no sentido de englobar a sustentabilidade e a sociedade.
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Carvalho (2004) analisa os cenarios politico e cultural em uma situacao
problematica de forma que a instabilidade instalada caracteriza o0 campo onde
acontece a luta ambiental, ocasionando posturas com relacdo ao meio ambiente,
abrangendo diversas pautas, ndo somente de cunho democrético, mas ainda as
conservadoras.

A tendéncia da Educacdo Ambiental critica considera o cenario politico, ético
social, e os desafios a serem superados, de forma que se coloca resistente a qualquer
projeto de reducéo das questdes socioambientais, existente na realidade.

Para Mendes e Barba (2021), a questdo da Educacdo Ambiental deve ser
percebida como um fazer social, entrelacado a historicidade por constituintes
epistemologicos, éticos e politicos. Num viés epistemoldgico, percebe-se a
importancia do conhecimento para o entendimento do contexto que envolve o
ambiente que se materializa nas conexdes e no fazer educativo. Diante disso, a ética
se materializa pelo ser e agir frente ao contexto sociopolitico e mediante as
responsabilidades que concerne ao ser humano junto a realidade.

Guimaraes (2004) corrobora com a discussdo, dizendo que a Educacao
Ambiental critica busca viabilizar ambientes educativos, que permitam a
materializacdo de suas demandas de ordem social e ambiental, buscando a
superacdo de estratégias paradigmaticas, de forma que tanto educandos quanto
educadores desfrutem de formacdo que colabore na modificagdo do século XXI,
imergido no caos de ordem socioambiental.

A Educacdo Ambiental Critica tem como finalidade manifestar a realidade
encoberta, de modo que o processo educativo a acesse, colaborando, com a
modificacdo do corpo social contemporaneo, posicionando-se de forma inteligente no
ambito politico e, levando em consideracao a abrangéncia do processo educativo da
educacdo formal que ndo se limita ao espago escolar, mas transpde os limites da
escola contribuindo para a compreensédo da interacdo existente entre Educacéo
Ambiental e educacéo popular (Guimaréaes, 2004).

Para tanto, sdo necessarios direcionamentos que leve a reflexdo de
transformacado da realidade; entdo, € de suma importancia a presenca do educador
nesse processo. A esse respeito, Jacobi (2005) entende ser a inclusdo da educacao,
ambiental critica sinbnimo de posicionamento do educador, pois intensifica a
percepcdo a respeito da Educacdo Ambiental no campo de pratica politico-

pedagdgica, gerando oportunidades de levar as pessoas a reflexdo no que se refere



57

a possibilidade de mudancas nas diferentes formas de atuacao na esfera social e do
comprometimento socioambiental. O envolvimento, de forma significativa, de varios
personagens, de maneira inteligente e com poder de decisdo, nas demandas de
utilidades publicas.

Conforme Meyer (2001), as acdes que contemplam a Educacdo Ambiental
limitam-se ao contexto escolar, com atividades de cursos e campanhas informativas,
nao experienciando outras atividades como as excursdes e o aprofundamento das
questdes do dia a dia, contribuindo para uma pratica pautada no ouvir e no fazer
educativo.

Diferentemente de orientacdes para uma Educacdo Ambiental estatica, Silva e
Silva (2017) entendem que ela precisaria colaborar para a construgdo de uma ética
diferente no campo socioambiental e infundir nos seres humanos um pensamento
pautado em comportamento alicercado na moral de uma economia coerente e
sustentavel.

De acordo com Barba e Pereira (2015), a procura pelo processo educativo leva
a reflexdo da préatica educativa que adotamos, e como essa pratica reflete nas
conexdes que nos colocam em posicdo de um educador que, pelas andlises, permita-
se, com seus alunos, a construcdo da realidade, possibilitando a aplicabilidade dos
conteudos no cotidiano de forma a desvelar nos diferentes ambientes a diversidade,
a exemplo disso, os alunos especiais, brancos, negros e indigenas presentes no
contexto de uma sala de aula.

Pedrini e Silva (2023) faz a andlise partindo da reflexdo da classificacdo das
macrotendéncias no que se refere a educacao critica e a adaptabilidade que possui
para a efetivacdo em qualquer contexto; observa ainda que acdes, desprovidas da
problematizacéo, envolvem a politica e a critica das problematicas socioambientais
terdo insucesso com relacdo a conducédo dos aprendizes aos percalgos.

Contribuindo com esse entendimento, Guimardes (2004) entende que as
atividades pedagogicas, com viés no campo da criticidade, agem de forma a romper
com os artificios de paradigmas, tem como alvo possibilitar a dinAmica da coletividade,
que produz a cooperacdo de facilitar a juncdo da acdo pedagodgica a dinamica do
contexto social.

Diante disso, verifica-se o valor da efetividade da Educacdo Ambiental e suas
caracteristicas locais para o Estado de Rondonia, parte da regido Amazoénica. Por

isso, a Educacdo Ambiental deve permitir uma acdo pedagodgica com praticas, nas
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Escolas Municipais de Porto Velho Flor de Laranjeira e Odilia Pereira de Oliveira I,
que contribuam para possiveis solu¢bes das questdes socioambientais circundante
da localidade do Municipio de Porto Velho. Colaborando com esse pensamento,
Barba e Pereira (2015) presumem que a Educacao Ambiental deve estar envolvida de
forma responsavel com a realidade concreta.

E preponderante que acdes educativas criticas, concernentes a Educac&o
Ambiental, adentrem aos muros das escolas publicas, em niveis estadual e municipal,
pois deve ser o ambiente ideal para materializacdo e debate dos saberes ambientais
de maneira a revelar as contradicdes instaladas na sociedade e oportunize o
entendimento acerca dos fatores causais das questdes ambientais, possibilitando a
construcéo de conhecimento que auxilie na construcéo de politicas que contemplem
0 meio ambiente e a educacao (Mendes, 2019).

Cabe, no entanto, a busca por entendimento de préaticas educativas que
analisem o meio ambiente e a realidade em suas multiplas complexidades.

Colaborando com esse pensamento, Quintas (2004, p. 117) faz a seguinte alusao:

A necessidade que a probleméatica ambiental coloca de se buscar um
outro modo de conhecer, que supere o olhar fragmentado sobre o
mundo real, coloca também, o desfio de se organizar uma prética
educativa, onde o ato pedagdgico seja um ato de construcao do
conhecimento sobre este mundo, fundamentado na unidade dialética
entre teoria e pratica. Portanto, o reconhecimento da complexidade do
conhecer implica em se assumir a complexidade do aprender.

Desse modo, compreender o ambiente natural € importante para perceber as
relacbes existentes entre o ser humano e o espaco natural. Partindo dessas
premissas, necesséria se fez a exposi¢cdo das macrotendéncias existentes nesse
vasto campo de disputa, com suas defesas.

Diante isso, surge o valor de um posicionamento permeado pela criticidade,
que possibilita fomentar uma Educacdo Ambiental autbnoma pelo caminho da

interdisciplinaridade.
3.2 O TRABALHO EDUCATIVO NAS PRATICAS AMBIENTAIS
E inegavel que para concretizacdo da Educacdo Ambiental, de maneira

abrangente, haja a necessidade de esforcos de todos envolvidos no processo

educativo, pois envolvem mdltiplas questdes como: interdisciplinaridade, o trabalho do
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professor pedagogo, curriculo, formacao do professor. Tudo isso com base em uma
pedagogia critica, que colabore com direcionamentos e organizacao criteriosa nas
intervencdes, permitam chegar nos objetivos planejados e possibilitem engajamento
nas atividades de diversos setores que compdem a esfera social.

No que tange a interdisciplinaridade, Japiassu (1976) analisa a definicdo e
elaboracdo da interdisciplinaridade a partir de pensamento critico, no que se refere
aos muros estabelecidos entre disciplinas, ocasionando as divisbes existentes entre
essas, 0 que resulta num caminho de modificacdo no aspecto metodol6gico no campo
das ciéncias humanas.

A interdisciplinaridade busca contribuir para o rompimento da fragmentacéo do
conhecimento, auxiliando no processo educativo e estd intrinsicamente ligada a

dindmica existente na realidade, conforme afirma Frigotto (2008, p. 43-44):

A necessidade da interdisciplinaridade na producéo do conhecimento
funda-se no carater dialético da realidade social que é, ao mesmo
tempo, uma e diversa e na natureza intersubjetiva de sua apreensao,
carater uno e diverso da realidade social nos imp&e distinguir os limites
reais dos sujeitos que investigam dos limites do objeto investigado.
Delimitar um objeto para a investigacao nédo é fragmenta-lo, ou limita-
lo arbitrariamente. Ou seja, se 0 processo de conhecimento nos impde
a delimitacdo de determinado problema isto ndo significa que
tenhamos que abandonar as mdltiplas determinacdes que o
constituem. E neste sentido que mesmo delimitado um fato teima em
nao perder o tecido da totalidade de que faz parte indissociavel.

Para tanto, € necessario pensar em uma Educa¢do Ambiental que atravesse o
curriculo escolar contemplando ndo somente em nivel de modalidade, mas nos niveis
de ensino da educacédo basica, considerando as peculiaridades existentes em cada
etapa do ensino. Dessa forma, a interdisciplinaridade se apresenta como ferramenta
para auxiliar a permeabilidade do saber ambiental no processo da pratica educativa.

A indiferengca aos processos historicos em que o conhecimento e préticas
pedagdgicas se constroem tem permitido a interdisciplinaridade ser analisada do
ponto de vista ndo concreto e dispensavel. No processo educativo, € caracterizada
como um instrumento didatico a juncdo das peculiaridades do conhecimento das
diversas areas e saberes de maneira integrada (Frigotto, 2008).

Fazenda (2011) entende que a interdisciplinaridade tem sido pauta no ambito

educacional em uma parte consideravel dos paises do ocidente. O debate estende-se
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em torno da estruturacdo curricular, a maneira como ocorre a aprendizagem e a
formacéo docente.

Segundo Compiani (2001), o contexto das escolas publicas apresenta um
impasse de grande dimensdao, pois estas ndo possuem 0 preparo necessario para que
as bases pedagogicas direcionem os conhecimentos de maneira interdisciplinar. A
expansao da preocupacdo envolve varios segmentos sociais tanto na esfera local
quanto a nivel planetario. E percebivel a urgéncia por uma formagéo que contemple a
todos docentes buscando uma transformacgéo no que se refere a curriculo e outros.

Para Castro (2001), o processo de formacéo de professores ambientais deve
estar centrado em um realinhamento no campo metodoldgico, conceitual e curricular,
de maneira que o docente identifique o conhecimento e a dialética presentes nessa
dindmica, originada pela relacdo estabelecida entre alguns fatores tais como: sujeito
e objeto bem como a importancia afetiva e a percepcao que envolve a complexidade
e a contextualizacdo das questdes ambientais. Neste caso, 0 ato de reproduzir o
método tradicional seria contraditorio. Quanto mais exista um estreitamento com 0s
pressupostos que compdem a Educacdo Ambiental, a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo dentre outros, necessario se faz que as esferas institucionais,
universidades estejam também reavaliando e refletindo em um projeto politico
pedagogico que proporcione um melhoramento no cotidiano e a reflexdo no que se
refere a integragcdo natureza e sociedade.

Conforme Loureiro (2004), a problematica ambiental € um campo diverso no
reduto da trans e interdisciplinaridade, porém no que se refere as questdes espaco-
temporais e método, a dialética estd inserida entre as tradicbes que tem como
finalidade criar possibilidades que levem a reflexdo do que se pretende construir.

Nessa perspectiva de avancgar no campo do saber ambiental, Barba e Pereira
(2015) sugerem que a interdisciplinaridade possibilita uma juncdo de linguagem e
comunicacdo no que se refere a sujeitos reunindo o saber desenvolvido pelos seres
humanos, entendidos como um padrao que modificam os conhecimentos ambientais
podendo se concretizar tanto no espacgo escolar como fora do ambiente da escola.

Neste sentido, Bernaldino, Oliveira e Barba (2023) opinam que no processo de
mobilizagédo e integracdo a criticidade e a interdisciplinaridade de varias areas do
conhecimento se torna o ponto crucial da acdo do educador para proceder a

comunicacao entre Educacdo Ambiental e as demandas ambientais.
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A Educacdo Ambiental, no processo educativo, deve ser fomentada por uma
via que contemple o curriculo, nos aspectos da formacdo continuada e
interdisciplinaridade. Assim, na construgédo do conhecimento, havera possibilidade de
melhor compreensdo dos aspectos social e politico da existéncia, inclusive a
problematica ambiental (Barba e Cavalari, 2018)

Aguina, Lista, Braga (2022) consideram que, na contemporaneidade, a
Educacdo Ambiental deve ser pensada mais ampla, ndo mais como mecanismo de
alcance de objetivos e compromissos civis ou mesmo a ampliacdo do capital, porém,
necessita-se de uma Educacdo Ambiental com direcionamentos para o alcance da
sustentabilidade, e que o desenvolvimento esteja ladeado de questdes politicas com
visao do socioambiental e apoiada pela humanidade do globo terrestre.

Layrargues e Lima (2014) afirmam que a inquietude da Educacdo Ambiental
Critica ndo se limita apenas no contexto politico, mas esta debruca-se em refletir nas
problematicas presentes nas demandas ambientais que nado terdo respostas em um
debate que reduza a realidade. Assim, a Educa¢cdo Ambiental Critica faz suas defesas
em busca de modificar o entendimento distorcido da realidade, engendrado pelo
paradigma cartesiano em gque dissemina realidade sem conexdes entre suas partes,
reproduzindo um cenario fragmentado.

A metodologia empregada pelos docentes estd associada aos resultados
positivos ou negativos do processo do ensino-aprendizagem, desse modo, as praticas
docentes sdo consolidadas em um conhecimento fragil, no que tange aos
sustentaculos da educacéo, ocasionando uma indefinicdo e fusdo de tendéncias,
assim imergindo em base tradicional que diversifica nos principios escolanovista e
libertario, ndo alcangando um posicionamento filosofico.

Nesse cenario, 0 ser humano é envolvido em um contexto que de nada contribui
para sua emancipacao e formacéo ominilateral, diferente disso torna-o despido de
suas potencialidades e envolto por um empobrecimento. Mediante essa forma de
alienacdo do homem, faz-se necessaria a imposicdo do ser humano em toda sua

potencialidade. Manacorda (2007, p. 87) compartilha o seguinte entendimento:

Frente a realidade da alienagcdo humana, na qual todo homem,
alienado por outro, esta alienado da propria natureza, e o
desenvolvimento positivo esta alienado a uma esfera restrita, esta a
exigéncia da onilateralidade, de um desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas
produtivas, das necessidades e das capacidades da sua satisfacao.
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Busca-se por uma Educacdo Ambiental como pratica educativa sustentada na
Pedagogia Historico-Critica, que supere a visao alienada e fragmentada de mundo e
que possibilite a reflexdo sobre as contradi¢gdes existentes nos processos historicos,
a partir de uma ldgica dialética. (Saviani, 2020, 2021)

Desse modo, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) com base no materialismo
historico-dialético, busca fazer que a escola conceba o entendimento de debrucar-se
sobre a realidade e a perceba como totalidade e ainda seus respectivos movimentos
historicos.

De acordo com Saviani (2020), o materialismo histérico tem suas bases na
dialética, que busca trabalhar com as contradi¢cdes existentes no amago da realidade
e inserindo-a, diferentemente da l6gica formal. Com isto, a PHC tem como finalidade
estruturar o oficio da educacdo, que é construir em cada ser humano, em sua
individualidade, a humanidade que, ao longo da historia, € concebida de maneira
conjunta. Os meios pedagdgicos partem de um entendimento da pratica no aspecto
social, percebendo a educagédo como interventora no contexto da prética social

A Pedagogia Histérico-Critica, busca a conexao dos modos como os homens
produzem sua existéncia com os conhecimentos pedagdgicos, tendo como ponto de
partida a forma como € produzido o viver humano no decorrer da histéria (Saviani,
2021).

Loureiro e Tozoni-Reis (2016) entendem que a critica de base marxista ndo se
sucumbe em um campo de criticas com énfase tedrico-formal ou em aspectos éticos,
tal critica consolida-se por evidenciar os meios de produc¢éo do capital que, de forma
clarificada, ocasiona a precarizagéo do trabalho e a utilizagcdo da natureza de maneira
abusiva, como também a reproducao que é definida pelo poder do Estado, as forcas
hegemobnicas e a sujeicdo da sociedade. Dessa maneira, a matriz marxista se
posiciona de forma a modificar o cenério de lutas do corpo social com a emancipacao.

A este respeito, Loureiro et al. (2009, p. 89) entendem que 0s aspectos da
pedagogia critica sdo elementos fundamentais para a formacdo humana voltada a

Educacdo Ambiental Critica:

Entdo, a pedagogia critica para a Educacdo Ambiental articula a
concepcdo de educacdo como processo de formacdo humana
onilateral com a concepcdo de ambiente pautado nos aspectos
sociais, histéricos e politicos, o ambiente compreendido como
concreto pensado, como “sintese de multiplas determinagdes” (grifo
no original).
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Nesse contexto, € necessario entender que € interessante destacar que a PHC
contribui para com a Educacdo Ambiental Critica de modo que o conteudo é
fundamental no processo de aprendizagem (Agudo, Tozzoni- Reis, 2020).

Agudo e Tozzoni-Reis (2020) percebem que a PHC possui um potencial de
oportunizar o melhoramento de acfes de Educacdo Ambiental no contexto escolar e
as praticas essenciais de cunho social, ambiental que proporcionem uma modificacao
no dmbito escolar. Do mesmo modo, os contetdos voltados a Educagdo Ambiental,
de modo critico, envolvem uma didatica fundamental para a compreensdo da
realidade nos aspectos ‘criticos visando a emancipacao.

Lima (2004) ressalta que a Educacao Ambiental permite a emancipacéo, tem
afinidade nas percep¢Bes com viés modificador a respeito do processo educativo e
também, da sustentabilidade, sendo que hd uma compreensao a respeito do contexto
e das situacfes presentes no que diz respeito a formacédo da pratica educativa e ao
arcabouco de producdo de outras interacbes no campo social e socioambiental
auxiliando como vinculo para reelaboracdo posterior de mundo.

Loureiro e Tozoni-Reis (2016) compartiham o entendimento de que a
pedagogia historico-critica colabora no campo da Educacao Ambiental, principalmente
se o individuo pode apoderar-se dos elementos culturais.

A este respeito, Barba e Cavalari (2016, p. 15) afirmam que:

Neste contexto, a articulagdo didatica dos principios da PHC com a
Educacdo Ambiental, demanda praticas educativas diferenciadas de
educadores por meio de uma formacdo humana integral construindo o
gue se denomina professores reflexivos engajados. Assim,
fundamentada na critica a sociedade capitalista, a didatica da PHC
caracteriza-se pelo fato de que o trabalho educativo esteja voltado
para uma educacdo emancipatéria permeando o carater politico da
Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental contribui por uma luta, por uma superacdo que
contempla a apreensdo das problematicas socioambientais, mas também busca o
alcance por justica e a sustentabilidade. Fortalece a questdo da cooperatividade e
igualdade, d& origem ao educador como uma ponte entre as reflexdes e acdes
permitindo aprendizagens com potencial de reflexdo para a existéncia de uma

sociedade mais digna.
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Nessa perspectiva de uma Educacdo Ambiental, que permite insistir por
superacao social, € pertinente realcar o trabalho do professor pedagogo em sala de
aula como um instrumento que auxilia na busca de uma melhor aprendizagem.

A contemporaneidade caracteriza-se por ser pedagodgica e aponta para a
necessidade de praticas pedagodgicas, relacionadas a qualificacdo do professor
pedagogo, que desenvolve demandas, tem potencial de decisdo, compreensao
operacional e compromissos éticos (Libaneo, 2001). Para o alcance da Educacéo
Ambiental Critica, é importante observar fatores como a constituicdo do curriculo e o
processo formativo do professor pedagogo.

Frente aos desafios que envolve o trabalho do professor pedagogo para o
alcance de resultados satisfatorio, € preponderante observar os mdltiplos fatores do
processo ensino-aprendizagem. Franco (2016) entende que a préatica pedagdgica
transpde as praticas didaticas, reune fatores como: os contextos formativos, a
temporalidade escolar e conexdes do professor.

Sobre o curriculo, cabe analisar os pressupostos que o constituem, as bases
estruturantes que o elaboram e concebem, pois para uma Educac¢do Ambiental Critica
€ preponderante a concretizacdo do curriculo que possibilite o desenvolvimento de
acOes com atividades sociais que auxiliem o aluno na leitura critica e questionamento
sobre a sociedade.

Partindo da urgéncia do estabelecimento da Educacdo Ambiental Critica, ha a
necessidade de um curriculo de teorias criticas que, de acordo Silva (1999), contrap&e
as teorias tradicionais e traz a luz os pressupostos estruturais da sociedade e dos
processos educacionais. Nesse campo de disputa, contrapondo ao curriculo critico, é
importante enfatizar o curriculo oculto que transita em meio ao processo educativo
como forma de desmitificar as bases criticas.

Na contramé&o das bases criticas, as agbes comunicadas pelo curriculo oculto
sdo percebidas como inoportunas, pela deturpagdo dos verdadeiros objetivos do
processo educativo, conforme ajustam o ser humano para adequar as injusticas
manifestas no arcabouco da sociedade reproduzida pelas forgcas hegemonicas (Silva,
1999).

Cabe esclarecer que curriculo deve estar em sintonia com as necessidades que
envolvem o ser humano, ser flexivel a novos conhecimentos e disposto a

guestionamentos e que o trabalho docente e humano esteja nele configurado.
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Arroyo (2014) explica que o conhecimento esta submetido a pressao, a
incertezas e reconfiguracfes diante do novo saber. O autor afirma que o curriculo
existente na Escola assume uma posicado diferente, reduzido a percepg¢do do
conhecimento como algo inquestionavel que alcancou o cume, auséncia de validade
e questionamentos dos processos sociais, a nao flexibilidade para novos
conhecimentos. Quando os curriculos resistem a questionamentos da realidade e
transformacdes de um novo saber estdo presos a conhecimentos ultrapassados.

Nessa perspectiva, € importante destacar que o trabalho docente e humano
nas estruturas curriculares é visualizado como irrelevantes. Os conhecimentos
construidos, valores e culturas arraigados no trabalho ndo sdo percebidos como
importantes tanto no campo politico quanto pedagdgico (Arroyo, 2014).

No decorrer dos ultimos dois séculos aconteceram diversas modificacdes no
ambito da formacédo de professores no Brasil cujas demandas pedagdgicas aos
poucos se transformou em processos formativos nos curriculos dos cursos de
licenciaturas nas Universidades (Saviani, 2011).

A sociedade tem passado por um processo de mudancas e alcancado um nivel
maior na excluséo social. Da mesma forma, a Escola vivencia esse cenario excludente
e desafiador ndo somente porque precisa atuar como protagonista e conectada com
0s aspectos social, econdmico, politico e cultural. Com a incumbéncia de incluir o ser
humano e contribuir para a justica social, a Escola necessita de pedagogos escolares
com potencial que, com sua pratica pedagdgica, realize conexdo com a teoria
(Libaneo, 2001).

Para Pimenta (1997), pensar no professor é pensar na valorizacdo da sua
formacdao, na realizacdo do trabalho critico-reflexivo relacionado as praticas didaticas.
A teoria auxilia, apontando caminhos para uma compreenséo, sabendo que o adulto
faz pontes com suas vivéncias, porém nao, limitando aos conhecimentos individuais.
A formacdo transita por diversos saberes no campo da prética reflexiva, da teoria
especializada, da militdncia pedagogica.

A formacéo do professor pode ser percebida como um projeto que envolve tanto
a formacao inicial quanto a continuada, sendo uma via dupla. A propria formacao do
docente contempla o revigoramento continuo do saber, materializado em sua pratica.
E fundamental conceber a Escola como um ambiente de trabalho, mas também de

formacéo. E importante realcar a existéncia de uma gestdo democratica e acdes
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curriculares integrativas, proporcionando assim conexdes para formacéo continua,
tendo, a principio, a formacdo inicial (Pimenta, 1997).

Nesse sentido, os professores envolvidos nos contextos do ensino precisam
continuamente estar revigorando as praticas e apoderando-se de novos
conhecimentos, como os da Educacdo Ambiental. A reconfiguracdo do curriculo
diante de novos saberes, é preponderante para desenvolver a formacéo continuada
do professor com temas voltados a Educagéo Ambiental.

A formacdo continuada necessita colaborar no sentido de que a Educacédo
Ambiental seja concretizada, no ambito da analise critica, para que professores da
educacao infantil e ensino fundamental possam transpor o modelo conservador e
pragmatico de curriculo escolar.

Em relacdo ao ensino e a aprendizagem, intervencbes de cunho social,
cognitivo e afetivo sdo necessarias nos contextos formativos da Educacao Ambiental,
principalmente no ambito dos conteudos, planejamentos e habilidades (Medina,
2001). Os processos formativos em Educacdo Ambiental permitem ao docente
vivenciar um trabalho critico-reflexivo, reelaborar saberes, compreender
significativamente a realidade que o rodeia. Dessa forma possibilita no processo

formativo o trabalho educativo ambiental nas Escolas.
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4 O TRABALHO EDUCATIVO AMBIENTAL EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE PORTO
VELHO, RO

Esta secéo estéa dividida em duas subsecdes. A primeira apresenta a descricao
das Escolas investigadas (E.M.E.I.E.F Flor de Laranjeira e E.M.E.l Odilia Pereira de
Oliveira I1).

Na segunda secdo encontra-se, as categorias analisadas sdo elas: 1) Eixo de
da compreensdo de Educacdo Ambiental na Escola a partir da percepcdo das
professoras entrevistadas; 2) Documentos que direcionam a Educacdo Ambiental a
partir da percepcao dos pesquisados; 3) Relacdo teoria e pratica da Educacao
Ambiental nas Escolas estudadas; 4) Planejamento e execucéo de praticas educativas
de Educacdo Ambiental na Escola; 5) Praticas educativas no ambiente das salas de

aula das Escolas.
4.1 DESCRICAO DAS ESCOLAS ESTUDADAS

A pesquisa objetivou realizar a investigacdo e observacdo das praticas
educativas no campo da Educacdo Ambiental em duas Escolas do Municipio de Porto
Velho — Ronddnia: EMEIEF Flor de Laranjeira e EMEI Odilia Pereira de Oliveira Il. A
Escola EMEIEF Flor de Laranjeira esta localizada na Rua Buritis, 4316. Bairro Nova

Floresta na Zona Sul de Porto Velho, Rondo6nia.

Mapa 1 - Localizacdo da Escola EMEIEF Flor de Laranjeira

@

(&)

Fonte: https://www.google.com/maps. (Acesso em: 03 de novembro de 2023).
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De maneira significativa, houve mudancas em relacdo ao pavimento asfaltico e
a preservacao desde bairro, a maioria das ruas € asfaltada, com efetiva manutencao
da Prefeitura; as moradias recebem o fornecimento de agua pela Companhia de Agua
e Esgoto do Estado de Rondonia (CAERD); nesse sentido, houve modificagdo, mas a
maior parte ainda utiliza a fossa e o sumidouro para fazer o descarte dos dejetos. Com
relacdo ao servico de iluminagéo publica, a comunidade é bem assistida (EMEIEFL,

2023). A fotografia 2, apresenta a ilustragédo da fachada da Escola.

Fotografia 2 - Fachada da EMEIEF Flor de Laranjeira

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).

Conforme o PPP dessa escola, inicialmente ela era denominada de Nucleo de
Educacéo Infantil Vov6 Ana. A inauguracao ocorreu na data de 13 de maio de 1987 e
o Nucleo era mantido pela Legido Brasileira de Assisténcia — LBA. No entanto, no dia
27 de junho do ano de 2012, a Lei n°® 462, por meio de Decreto de Criagdo e Decreto
de Denominacdo municipalizou a instituicho de ensino, a qual passou a ser
denominada “E.M.E.I.E.F Flor de Laranjeira”.

A Escola é mantida pela Prefeitura de Porto Velho, com o Programa de
Alimentacdo Escolar (PMAE) e programas custeados pelo Governo Federal, como:
Programa de Apoio Financeiro as Escolas Municipais (PROAFEM) e Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE). A Escola tem como missao oportunizar uma
educacao que contemple o ser humano em sua totalidade capacitando o discente para
atuar na sociedade (EMEIEFL, 2023a).
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O Projeto Politico Pedagogico (2023) destaca que existem melhorias a serem
alcancadas no espaco fisico da escola, por exemplo, ter uma dependéncia para
secretaria escolar, que estid conjugada com a diretoria, climatizacdo da biblioteca,
melhoria das areas que ddo acesso as salas encontram-se descobertas, instalacao
de um laboratério de Informatica, ampliacdo dos banheiros e, ainda melhoria nos
campos financeiros e pedagogicos.

Por estar localizada proximo a Avenida Jatuarana, a Escola permite uma
melhor acessibilidade a comunidade local, pois no bairro predomina a area comercial.

A estrutura fisica da escola esta dividida pelas dependéncias listadas no
Quadro 2:

Quadro 2 - Estrutura fisica da EMEIEF Flor de Laranjeira

Dependéncias Quantidade.

Diretoria

Secretaria

Sala de professores

Sala de coordenacdo pedagdgica

Sala de Orientac&o educacional

Biblioteca/ sala de leitura

Salas de aulas

Dispensa de merenda

Refeitorio

Patio coberto

Cozinha

Banheiro masculino

Banheiro de acessibilidade

Banheiro feminino

Banheiro do servidor

RINNRINRPRRR| ok R|Rr|R (R~

Deposito de material de limpeza

Fonte: Coleta de Dados (2023).

No que diz respeito a estrutura da escola, encontra-se instalada em imovel
alugado, possui 06 salas de aula refrigeradas que atendem, em 2023, 257 alunos
matriculados, de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, sendo 125 alunos no turno
matutino e 132 no turno vespertino. Cada sala comporta 25 alunos. A rotina de
atividades da escola esta organizada da seguinte maneira: no periodo matutino:
7h30min. as 11h 30min. e no periodo vespertino, das 13:00. as 17:30h. A escola conta
com 32 funcionérios sendo: 01 diretora, 01 vice-diretora, 01 agente de secretaria, 01

auxiliar de secretaria, 15 docentes, 04 agentes de limpeza escolar, 05 merendeiras,
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01 vigilante, 02 orientadores educacionais, 01 coordenador pedagdgico e 01 cuidador
de aluno (EMEIEFL, 2023).

A primeira visita na Escola Municipal Flor de Laranjeira ocorreu em novembro
do ano de 2022; na ocasiao, foi solicitada a autorizag&o para realizagdo da pesquisa
e 0 primeiro contato com a equipe técnica da instituicdo escolar. A analise documental
da escola Flor de Laranjeira foi o estudo do Projeto Politico Pedagoégico, Curriculo
Priorizado, Planos de Aula, Livros Didaticos, Referencial Curricular do estado de
Rondo6nia- Ensino Fundamental — anos iniciais e anos finais.

Diante disso, foi dado prosseguimento com a visitacdo da proxima unidade
escolar a participar da pesquisa escola Odilia Pereira de Oliveira 1. Nesta escola
foram analisados o Projeto Politico Pedagoégico, Planos de Aula, Organizador
Curricular Anual da Educacéo Infantil (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e 4 anos
a 5 anos e 11meses), Curriculo Priorizado, Planos de Aula.

Por sua vez, a Escola Municipal de Ensino Infantil Odilia Pereira de Oliveira Il
esta localizada na Rua Thales Benevides, s/n. bairro Rio Madeira, em uma regido da
zona oeste da cidade de Porto Velho, e atende criancas do bairro e arredores. No

mapa 2, ilustra-se a localizacéo da referida Escola.

Mapa 2 - Localizacdo da EMEI Odilia Pereira de Oliveira Il

Q "
- o o
a .
& (5] v
4 ’
B

0

Fonte: https://www.google.com/maps/place. (Acesso em: 03 de novembro de 2023).
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A escola encontra-se em uma localizacao estratégica, cuja demanda de alunos
€ de bairros circunvizinhos, como Nova Porto Velho, Aponid, Planalto, Esperanca da
Comunidade entre outros (PPP, 2023).

A Escola funciona nos turnos matutino e vespertino, atendendo 332 alunos no
ano de 2023. O nome da Escola foi em homenagem a servidora publica Odilia Pereira
de Oliveira, que colaborou no processo educativo de Rondénia (PPP, 2023). A Escola
atende as modalidades de Educacao Infantil: Creche II, Creche Ill, Pré | e Pré Il. Pelo
Censo Escolar (2022), esta escola obteve verba de R$ 200 mil reais, com esse
recurso, foi possivel estruturar o ambiente escolar com equipamentos, mobiliarios e

revitalizacdo do muro, conforme a Fotografia da fachada da Escola:

Fotografia 3 - Frente da EMEI Odilia Pereira de Oliveira Il

Créditos: Marta dos Anjos Queiréz Quaresma (2023).

Conforme o PPP (2023), a Escola Odilia Pereira de Oliveira Il, a comunidade
gue a escola atende usufrui de estabilidade profissional, um quantitativo consideravel
possui automoéveis; com relacao ao nivel de escolaridade, o percentual é de 7% que
afirma nao possuir ensino médio ou ensino superior. O percentual é de 37,9% das e
de localidades mais proximas e o percentual de 18,9% € de localidades longinquas.
As familias séo de origem porto velhense, tendo um quantitativo expressivo de outros
estados e municipios de Rondonia (PPP, 2023).

Com as verbas advindas pelo governo Federal, no ano de 2011, aconteceu 0
inicio da construcdo da creche, porém, por problemas com a empresa contratada, a
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obra ndo prosseguiu e passou por um periodo de abandono. Apés a autorizacao da
Procuradoria Geral do Municipio, foi possivel a reforma para a instalacdo da escola.
Em janeiro de 2022, aconteceu a nomeacao da diretora e vice-diretora e, em fevereiro,
a lotacao do restante da equipe. De maneira remota, iniciaram-se as atividades devido
ao contexto pandémico, sendo que, no més de maio do ano de 2022, a escola foi
inaugurada (PPP, 2023).

Conforme o PPP desta Escola (2023), ela possui agua encanada, rede de
esgoto, poc¢o artesiano, energia elétrica e internet. As dependéncias da escola

encontram-se divididas da seguinte forma, conforme apresentado no Quadro 3:

Quadro 3 - Estrutura Fisica da Escola EMEI Odilia Pereira de Oliveira Il

Dependéncias Quant.
Diretoria

Secretaria

Sala de professores/supervisao
Sala de recursos multifuncional
Sala Aula

Depésito de material p/ limpeza
Dispensa para merenda

Refeitério

Pétio Coberto

Cozinha

Area de servico

Banheiro masculino p/ funcionarios

Banheiro feminino p/ funcionarias

Banheiro masculino p/ alunos

Banheiro masculino p/ alunos com necessidades especiais
Banheiro feminino p/ alunas

Banheiro feminino p/ alunas e necessidades especiais
Consultério odontoldgico
Sala da prestacédo de contas

Fonte: Coleta de Dados (2023).
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O espaco escolar possui um ambiente agradavel, com a presenca do verde no
ambiente interno. No seu entorno h4 um espago com arvores de porte maior. A
primeira visita na Escola aconteceu no més de outubro de 2023 em que foi conversado
com a diretora para a realizar a pesquisa na Escola. Em seguida, apresentado o
projeto esclarecendo o problema de pesquisa, a metodologia e outras informacdes e,
na visita seguinte, foram entregues a Carta para autorizacdo da pesquisa na Escola e

Termos aos pesquisados para o inicio da coleta de dados.
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4.2 COMPREENSAO DE EDUCACAO AMBIENTAL NA VISAO DAS PROFESSORAS

Esta subsecdo tem a finalidade de analisar a percepgdo das professoras

investigadas no que se refere a Educacdo Ambiental com o seguinte perfil:

Quadro 4 - Perfil das professoras entrevistados

Identificagcao Sexo Idade | Profissdo | Tempo de Atuagado na Escola
P1 Feminino | 52 Professora | Ha quase 1 ano
P2 Feminino | 52 Professora | 10 anos

P3 Feminino 44 Professora | H4 quase 2 anos
P4 Feminino | 43 Professora | 11 anos

P5 Feminino 49 Professora | 18 meses

P6 Feminino | 44 Professora | 5 anos

P7 Feminino | 48 Professora | 1 ano

P8 Feminino | 42 Professora | 2 anos

P9 Feminino 42 Professora | 1 ano e 8 meses.
P10 Feminino | 46 Professora | 11 anos

P11 Feminino | 44 Professora | 2 anos

P12 Feminino | 36 Professora | 12 anos

Fonte: Coleta de Dados (2023).

Conforme o Quadro 4, é possivel verificar o perfil das professoras

entrevistadas, sendo todas de sexo feminino.

O grafico 1 é demonstrativo do local de formacao das professoras:

Gréfico 1 - Formacao das Professoras

= Professores com formagdo na institui¢do privada

= Professores com formagdo na institui¢ao publica

Fonte: Coleta de Dados (2023).
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Com relacao a idade, as professoras entrevistadas tém entre 36 e 52 anos de
idade. O tempo de atuacdo das professoras nas Escolas pesquisadas tem variacao
de tempo de um ano a doze anos. Elas apresentam um quantitativo elevado em
instituicdo de ensino privado (67%), quando equiparado a formacdo em instituicdo
publica (33%).

A partir das definicdes presentes nas falas das professoras, ha a possibilidade
de perceber as teorias que constituem as praticas educativas das professoras
pedagogas investigadas.

O Quadro 5 apresenta a Instituicdo e o ano de formacéo das Professoras:

Quadro 5 - Instituicdo e ano do curso de formacéo

Realizacdo do curso
Professoras | de Formacéo Ano
IES
P1 FATEC 2010
P2 UNIRON 2008
P3 UNOPAR 2016
P4 UNIR 2006
P5 UNIR 2014
P6 UNIR 2004
P7 FIP 2008
P8 UNIRON 2007
P9 FIPAR 2005
P10 UNIRON 2010
P11 UNIR 2004
P12 FATEC 2011

Fonte Coleta de Dados (2023).

Nas analises, constatou-se que as professoras investigadas (P1, P2, P3, P7,
P8, P9, P10, P12) vém de formacé&o de instituicdo privada e as professoras (P4, P5,
P6, P11) apresentam sua formacao em instituicdo publica.

Todas as professoras possuem formacao profissional no curso de pedagogia,
conforme as professoras P1, P2, P3, P7, P8, P11 e P12, durante a formacéo de
graduacdo no curso de Pedagogia foram trabalhados conteudos de Educacédo
Ambiental e os professores (P4, P5, P6, P9, P10), relataram que, durante o curso de
graduacéo de Pedagogia, ndo foram abordados conteudos de Educacdo Ambiental.

O Quadro 6 aponta para o entendimento das professoras sobre a Educacao

Ambiental e sua importancia:
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Quadro 6 - O que vocé entende por Educacdo Ambiental? Qual a importancia?

Professoras falas correspondentes

P1 E vocé ensinar seu filho desde pequeno que ndo pode deixar a torneira
ligada, o tempo que ele acha que deve ficar, tomar banho e deixar o
chuveiro ligado, pegar agua e ficar lavando calcada, ficar jogando agua
desnecessariamente. Jogar lixo na rua, pois vindo a chuva vai jogar esse
lixo e vai entupir, ira poluir os rios.

A questdo das industrias que jogam também todo seu lixo liquido nos rios
pois isso vai matando tanto 0s peixes como o préprio rio, as nascentes que
nao sdo respeitadas.

P2 A Educacdo Ambiental é muito importante para nossa vida e sobrevivéncia.
P3 Educagcdo Ambiental € um processo de desenvolvimento de consciéncia e
conhecimento sobre as questbes ambientais e ado¢cdo de comportamentos
e préaticas sustentaveis. Sua importancia é conscientizar as pessoas na
preservagdo do meio ambiente para nossa sobrevivéncia e todos que

habitam.

P4 Como vocé deve tratar 0 meio ambiente. Melhorar a nossa qualidade de
vida.

P5 Educacdo Ambiental é cuidar do meio em que vivemos, formando valores

e atitudes para cuidar do ambiente. Dando importancia ao solo para néo o
contaminar, reciclar matérias, fazer coleta seletiva e tipos de lixos.

P6 Entendo que o estudo de ciéncias gera responsabilidade social. Sua
importancia reflete nas acées que o individuo deve ter perante a sociedade.
P7 A Educacdo ambiental € um processo que tem como objetivo desenvolver

a conscientizagdo da populacdo em relagdo ao meio em que vivem. E isso
€ importante para o bem comum, para natureza, para 0s problemas
ambientais, assim como o bem para todos.

P8 Séo construcbes de valores sociais voltada para a conservacao do meio
ambiente.

Tornar as pessoas mais participativas nas questdes de preservacao
socioambiental.

P9 Processo de conscientiza¢éo sobre problematica ambiental, o qual através
de acdes praticas o individuo, sujeito passa a ter condices, a capacidade
de através de suas acdes possa minimizar o problema hoje e para o futuro.

P10 E um processo a qual as pessoas adquiri conhecimento a respeito de como
respeitar e conservar o meio ambiente para futuras geracoes.
P11 Entéo, eu entendo que seja a construcdo de valores voltado a conservar e

proteger o meio ambiente. A importancia...ela é extremamente importante
porque se a gente néo tiver consciéncia e ndo educar as criangas a gente
pode estar destruindo ainda mais o planeta.

P12 Entendo como no conceito geral que trata desde de politicas publicas para
a preservacao do meio ambiente, a agbes dentro e fora do ambiente escolar
para cuidados desde “nao jogar o lixo no chao” até as manutencgdes desse
ambiente.

Fonte: Coleta de Dados (2023).

Conforme as falas das professoras ilustradas no quadro anterior, foi verificado
gue existem definicdes formatadas e associadas a discursos cristalizados em relacéo
a Educacdo Ambiental como em P3, P5, P7, P9, e P11. A exemplo disso, destacamos
a narrativa de P5; como parte da definicdo de Educacao Ambiental destacando que
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“é cuidar do meio em que vivemos, formando valores e atitudes para cuidar do
ambiente. Dando importancia ao solo para ndo o contaminar, reciclar materiais, fazer
coleta seletiva e tipos de lixos”.

Para Layrargues e Torres (2022), a Educacdo Ambiental concebida em cenario
de Coleta Seletiva tem base pragmatica, pelo chamamento de forma individualizada.
Esta fala direciona para uma definicAo com um viés comportamental, limitando a
Educacdo Ambiental a projetos de préticas sustentiveis e a¢des pontuais, mas que
as acoes revelam os meios de producgéo e o consumismo responsabiliza a sociedade
frente a crise ambiental. Nessa perspectiva pragmatica, ha auséncia de discussdes
gue contemplem o cenario de fundo que ocasiona o caos no campo ambiental.

Loureiro (2004) opina que, mediante uma Educagdo Ambiental que constitui
conexdes, sO havera sentido a esse adjetivo “ambiental” se este enfatizar as
proporcdes ndo lembradas pelo trabalho educativo que respeita a historicidade, a
compreensao de mundo e o ambiente natural e ainda desvela as contradi¢cdes
instaladas na atualidade pelo capital. Diante dessa premissa, a compreensao das
professoras P3, P5, P7, P9 e P11 a respeito de Educacdo Ambiental é Pragmatica.

E um desafio para os cursos de licenciaturas auxiliarem na conscientizacéo da
importancia da Educacdo Ambiental no processo de formacéo docente. Para Pimenta
(1999), a esséncia do trabalho do professor € a colaboracdo para o alcance da
humanizacédo do alunado no decorrer da histéria, na licenciatura deseja-se que seja
gerado no aluno saberes, habilidades, valores que permitam continuamente a
producdo de saberes-fazeres docentes, tendo como ponto de partida a problematica
do ensino como uma atividade social.

De acordo com Meyer (2001), os cursos de graduacao tém possibilidade e
dever de integrar conteudos ambientais, ndo especificamente oferecendo uma
disciplina separada, mas promovendo o didlogo, envolvendo outras areas do
conhecimento, motivando professores e alunos a desenvolverem pesquisas no
contexto que estao inseridos.

Prosseguindo nas andlises, as falas de P1, P2, P4 e P6 trazem a percepc¢ao de
Educacdo Ambiental como um conjunto de atividades isoladas, que reproduz o
modelo social, como: economia de agua, cuidados com o lixo e rios, com a
preocupacao descolada da totalidade, uma viséo restrita e egocéntrica, com defesas
apenas na sobrevivéncia humana desconsiderando a conectividade existente entre

homem, natureza e aspectos sociais. Com viés conservador, conforme Lima (2004),
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a forma como lidam com as problematicas ambientais denota individualismo e
comportamentalismo, 0 que expressam posicionamento que limita o entendimento das
guestdes que envolvem o socioambiental.

Guimaraes (2004) contribui com o debate quando enfatiza o poder que os
paradigmas exercem sobre as atitudes das pessoas, tanto no ambito da
individualidade quanto nas atividades sociais, de forma que reproduzimos acdes sem
mesmo entendermos, apenas por ser rotineiro. Baseado nisso, entende-se que somos
inclinados a pensar e conceber o modelo ou paradigmas propostos que ja vém com
uma compreensao da realidade inquestionavel e manipuladora. Sendo assim, € um
modelo conservador que orienta para acdes tanto individuais como coletivas dando
continuidade aos protétipos dominantes.

Nesse sentido, Medina (2001) corrobora com entendimento de que a
compreensao relacionada ao belo da natureza, ou das problematicas ambientais no
qgue se refere ao lixo € necesséario para um entendimento das questdes do meio
ambiente, porém quando isso fica apenas no campo da sensibilizacdo, ndo constréi
possibilidades de maior entendimento, ndo produz transformacdes no agir e nao
auxilia na forma de construir um jeito de pensar no meio ambiente.

O entendimento da Educacdo Ambiental é reduzido em uma area especifica,
como na fala de P6, que parte de uma visdo Conservadora, mesmo fazendo
conectividade das atitudes do ser humano com a sociedade, a Educacdo Ambiental é
compreendida como um saber especifico de uma disciplina, conforme uma fala:
“‘entendo que o estudo de ciéncias gera responsabilidade social. Sua importancia
reflete nas acdes que o individuo deve ter perante a sociedade o meio ambiente”.

O meio ambiente, nessa concepc¢ao Conservadora, € tratado de forma simplista
e unilateral. Guimarées (2004) analisa a Educacdo Ambiental Conservadora como
reprodutora da modernidade que enaltece tanto o cognitivo no campo pedagdgico com
equivoco de que a sociedade entendera partindo da propagacao do saber a respeito
das questdes ambientais e acreditando que dessa forma havera uma modificacdo nas
acOes do individuo.

As falas das professoras P1, P2, P4 e P6 evidenciam uma compreensao
Conservadora sobre Educagdo Ambiental. Isso remete a ideia de que a Educacédo
Ambiental é produto edificado em um cenario de poténcias tanto sociais quanto

culturais, o que encontra eco na defesa (Carvalho, 2004).
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Layrargues e Torres (2022) entendem que as macrotendéncias da Educacéao
Ambiental Conservacionista e Pragmatica se caracterizam por reduzir o objeto
estudado, ignorando a amplitude desse no fazer pedagogico, retirando apenas parte
da realidade, isolando a totalidade, suprimem o0s antagonismos existentes na
realidade quando ndo questionam as bases que compdem os modos de producao.

Neste caso, a Educacdo Ambiental Conservadora e Pragmatista, por nao
guestionar 0s processos que constituem a realidade e relacdes existentes no tecido
social, contribui para o nao-desenvolvimento da equidade socioecondmica como
também para o ndo-desenvolvimento de uma sociedade ética e critica, que respeite a
vida em todas as suas dimensoes.

Trilhando por uma perspectiva que possibilita 0 ser humano fazer uma leitura
da realidade e do arcabouco que a constitui, ao analisar as falas das professoras P8,
P10 e P12 foi possivel verificar tracos que enaltecem o saber social e a acéo
participativa da sociedade, a preocupacdo em cuidar do presente para garantir o
ambiente para as proximas geracdes, como também a percepc¢ao no que diz respeito
a importancia das politicas publicas para a efetivacdo de uma Educacdo Ambiental
emancipatoria. Nessa perspectiva, ressaltam Loureiro e Tozzoni-Reis (2016) que o
entendimento da realidade, conhecimento, codificacdo e construcdo de valores tém
seus desdobramentos no ambito social.

Ha um vislumbre de entendimento mais amplo no que se refere as questbes
ambientais nos discursos dessas entrevistadas. Em uma das falas, do P12, ha a
compreensao de uma Educacdo Ambiental Critica, ilustrada a seguir: “Entendo como
no conceito geral que trata desde politicas publicas para a preservacdo do meio
ambiente, a a¢des dentro e fora do ambiente escolar para cuidados desde “nao jogar

o lixo no ch&o” até as manutencdes desse ambiente”.

A este respeito, Sorrentino et.al (2005) asseveram que a Educacdo Ambiental
objetiva promover ambientes que permitam colaborar com o progresso do bem-estar
de todos os sujeitos e as demais formas de vida existentes, com as quais convivemos
na terra e isso so é possivel quando ha um posicionamento de compromisso individual
e coletivo conectado em nivel social e ambiental.

A base conservadora compreende que as conexdes estabelecidas no contexto
social, em nivel mundial, entre 0 meio ambiente e a sociedade sdo adequadas, sendo

o formato apropriado para colocar em pratica. E a maneira de perpetuar o status quo
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e prosseguir com protétipo de sociedade e desenvolvimento que dominam o Ocidente
envolto pelo capitalismo (Lima, 2004).

E inegavel que as transformacdes ndo acontecerdo, tranquilamente, pois
intimidam as forgcas hegemonicas, que ditam os prototipos de desenvolvimento que
reproduzem o vinculo do quem oprime e o oprimido, debaixo de uma compreensao
segmentada, imediata e utilitaria (Dias, 2023).

Educacdo Ambiental transformadora, com fundamentos no materialismo
histérico-dialético, busca a superacdo das bases conservadoras e pragmaticas.
Borges (2017) destaca que o ser humano na sua esséncia é social, dessa forma, toda
a amplitude que envolve natureza, cultura e aspectos ndo associados ao natural,
precisam estar associados as conexdes estabelecidas no contexto social.

Percebe-se a Educacdo Ambiental como campo educativo que procura analisar
as conexdes existentes no meio natural e social, e com defesas que resistam a
exploracdo entre os seres humanos e a destruicdo do espaco natural (Agudo; Tozoni-
Reis, 2020).

Conforme os dados analisados, foi possivel perceber nas falas de P8, P10 e
P12 um avanc¢o na compreensao de uma Educacdo Ambiental que busca por solucdes
relacionadas as problematicas ambientais voltadas ao valor do saber social, das
acOes além dos muros da escola, com envolvimento da sociedade e a importancia das
politicas publicas para a concretizacdo do saber ambiental, relacionado a agdo de uma
Educacdo Ambiental Critica.

Loureiro (2004) salienta que a Educacdo, que produz mudancas, objetiva
reconfigurar a forma como interagimos com nosSso eu, COM outros seres vivos e com
0 universo. Desse modo, é percebida uma perspectiva de compreenséao e propagacao
das demandas ambientais, de forma que o sujeito em sociedade passa pelo processo
de transformacgdao juntamente com a realidade.

E inegavel a necessidade de esforcos para transpor esse modelo Conservador
e Pragmatico, que é dominante e reproduz o modelo da sociedade vigente,
caracterizada pelas forcas hegemonicas que produz o caos social, refletido no
processo educativo. Assim, € preciso uma analise de como estao sendo debatidas as
questdes ambientais no contexto escolar. A Educagédo Ambiental que acontece na
escola deve permitir o debate que contemple o processo politico, ético e ambiental

para entdo se caminhar em busca de uma transformacéo de sociedade. Diante desse
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contexto € importante a analise de documentos que oriente a Educacdo Ambiental no

ambito escolar.

4.3 PERCEPCAO DAS PROFESSORAS EM RELACAO AOS DOCUMENTOS QUE
DIRECIONAM A EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Esta subsecdo busca analisar a existéncia de documentos que orientem a
implementacdo da Educacdo Ambiental pela Lei 9795/1999 enquanto Politica
Nacional no processo educativo.

A Educacdo Ambiental € essencial para cumprir o papel de constituir uma
sociedade que tenha como arcabouco a dialética para atuar nos processos de
transformacdo de mundo. As possibilidades de resisténcia a problematica do capital
caminha em busca de analisar os antagonismos no amago da sociedade objetivando
a compreensao da conectividade nos aspectos social e politico.

O grafico 2 apresenta os dados a respeito do conhecimento das Professoras a
respeito da Lei 9.795/1999.

Grafico 2- A respeito da Lei 9.795/1999 (Politica Nacional de Educacao Ambiental)

= A Lei9.795/1999,est4 inserida no PPP da Escola
= N3o sabem informar a respeito de documentos relativos a Lei 9.795/1999

Relatam que a Escola ndo tém esse documento a cerca da Lei 9.795/1999

Fonte: Coleta de Dados (2023).

Demonstra um quantitativo de 25 % das professoras afirmarem que a Lei
9795/1999 da Politica Nacional de Educacdo Ambiental esta inserida no PPP da
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escola, 67% nao sabem informar a respeito, e 8% relatam que a Escola ndo possui 0
documento no Projeto Pedagdgico das Escolas investigadas.

Deste modo, o Quadro 7 traz a percepgdo das professoras a respeito da
Educacdo Ambiental. No tocante a seu conhecimento sobre a Lei 9.795/1999 e sua

implementacéo nas escolas:

Quadro 7 - Conhece a Lei 9.795/1999 e sua efetivacdo da EA no espaco no escolar?
Quais?

Professoras falas correspondentes

P1 Olha a Lei deve estar na escola. A nossa escola estar no processo de
construcdo do PPP, a nossa escola é uma escola que trabalha a
sustentabilidade. Mas assim...eu mesmo dizer que tive acesso, nao tive.
Temos reunides que trabalha a questao dos projetos que esta incluida a
guestdo ambiental com as criancas, temos uma horta organica, a escola
trabalha com a coleta seletiva. N6s fazemos também recolhimento do 6leo
“‘De olho no 6leo”, parceria com uma empresa de fora, mas a escola
também ja deu curso de como aproveitar o 6leo que seria jogado na
natureza, para fazer sabéo liquido, sabdo em barra e trabalhamos com as
criangas com os projetos da escola tentando sempre inserir essa questao
ambiental de reaproveitar o material.

P2 N&o temos esse documento.

P3 O PPP

P4 Nao sei informar.

P5 Tem o PPP da escola.

P6 Nao sei. Porém seguimos como direcionamento a BNCC-Base Nacional
Comum Curricular e Politica Nacional de Alfabetizacéo
(PNA).

P7 N&ao soube informar.

P8 N&o.

P9 Projeto Politico Pedagdgico informado pela direcéo.

A escola por ser recém-inaugurada (2022) j4 veio com essa roupagem de
Escola Sustentavel e s6 foi dado continuidade.

P10 Nao tenho conhecimento da existéncia de documento na escola referente
a Lei 9.795/1999 que trata da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

P11 Nao sei Ihe informar sobre isso.

P12 N&o tenho conhecimento.

Fonte: Coleta de Dados (2023).

As professoras P1, P4, P6, P7, P8, P10, P11 e P12 nao souberam informar a
respeito da existéncia de documentos que orientem a efetivagdo da Educacéo
Ambiental no espaco escolar.

Fica evidente que as professoras citadas ndo tém conhecimento da Lei
9795/1999 que regulamenta a Politica Nacional de Educacdo Ambiental enfatizando
a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental e nem demonstram possuir conhecimento
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da existéncia de documentos nas escolas que atuam com orienta¢cdes com relacdo a
esse respeito, conforme relata P1: “olha a Lei deve estar na escola. A nossa escola
estar no processo de construcdo do PPP, a nossa escola € uma escola que trabalha
a sustentabilidade. Mas ... assim...eu mesmo dizer que tive acesso, nao tive”.

Carvalho (2004) percebe o educador ou educadora como um ser que se
concebe em propor¢cdes desastrosas, em aspectos que se referem a individualidade,
e o social € influenciado pelo antagonismo presente. E necessario que o educador
perceba a dinamica que a Educacdo compreende, para aparelhar-se e avancar
resistentemente rumo a crise social instalada.

De acordo com Luzzi (2012), a crise vivenciada tem um viés muito além do
campo ambiental e abarca outros aspectos sociais, de maneira que a
insustentabilidade ndo esta restrita ao campo ecoldgico, mas também o social. Nesse
sentido, é inegavel que a Educacdo Ambiental avancou em termos de documentos
reguladores, porém os envolvidos no processo educativo ndo tém conhecimento dos
marcos legais para apoiar a pratica que desenvolvem no espaco da sala de aula.
Como um processo que permeia ao longo da vida, a Lei 9.795/1999 &€ incisiva sobre
a importancia de ela estar presente em todos 0s niveis escolares.

Em seu Art. 2 ° a Lei 9795/1999 enfatiza o seguinte:

Art. 2° A educagdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacéo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal (Brasil, 1999).

De forma que os sujeitos que compdem o cenario educacional devem ter
conhecimento da Lei, como também os documentos das unidades escolares
necessitam buscar direcionamentos e fundamentos que orientem a concretizagcédo da
Educacdo Ambiental no processo educativo.

Nas analises das falas das professoras no quadro anterior, foi observado que
P3, P5 e P9 afirmam que o PPP da Escola é o documento que trata a respeito da lei
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a exemplo disso a fala de uma das
professoras entrevistadas (P5) “Tem o PPP da escola”, reforca esse conhecimento.

Diante disso, ao analisar o Projeto Politico Pedagogico da EMEIEFL (2023) foi
constatado que o documento néo faz referéncia a Lei 9795/1999, legislacdo que trata
sobre a Politica Nacional de Educagdo Ambiental nos espacos formais e ndo formais;
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no documento € destacado apenas outras leis, como: Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional LDBEN- 9.394/1996; Lei federal 13.979/2020 que aborda
caminhos para enfrentamento de situacdes de emergéncia de saude publica.

Foi analisado o PPP da EMEIOPO-II e verificou-se que esse documento a Lei
9.795/99 da Politica Nacional de Educacdo Ambiental também nédo é citada em
momento algum, assim como a proposta de Educacdo Ambiental. O PPP da referida
escola tem como base a Lei de Diretrizes e Bases LDB 9394/96 que tem por objetivo
estabelecer orientacbes com principios e fins da Educacdo a nivel nacional
enfatizando-os nos processos formativos em ambito familiar, na interacdo humana,
trabalho, instituicbes entre outros redutos. Com relacdo os saberes ambientais a lei
ressalta a obrigatoriedade do estudo do mundo natural e da realidade que
compreende o aspecto social e politico.

De acordo com os projetos politicos pedagogicos analisados, as falas de P3,
P5 e P9 sao contraditérias, quando afirmam estar contida no PPP a Lei 9795/99 de
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Como fez P2, que disse ndo haver
documento na Escola. De fato, no PPP dessa escola fica evidente que néo existe
registro ou documentos a respeito da Lei que estabelece a Educa¢do Ambiental como
obrigatoriedade no Brasil. Apesar de a legislacao brasileira apontar a necessidade de
efetivacdo da Educacdo Ambiental no processo educativo, a énfase dispensada sobre
a problemética nos documentos orientadores da pratica escolar € insuficiente.

Veiga (2013) ressalta a importancia do Projeto Politico Pedagdgico ser um
documento com propdsitos e responsabilidades definidos, no qual a instituicdo de
ensino, como parte do Estado, evidencie objetivos relacionadas a Educacao
Ambiental. Nesse caso, o Projeto Politico Pedagdgico da EMEIOPO-II destaca
atividades e projetos que contemplam as questfes ambientais, e 0 comprometimento
com 0 meio ambiente, parceria com algumas instituicbes de ensino e do setor
empresarial, conforme o documento tem objetivo da implementacdo de uma politica
educativa voltado para uma Escola sustentavel, contribuindo para preservacéo e
cuidados com o meio ambiente (EMEIOPO-II, 2023b).

Em busca de documentos que direcionem a efetivacdo da Politica Nacional em
Educacdo Ambiental, na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), foi verificado,
junto a Divisdo de Educacdo Basica no Departamento de Politicas Educacionais
(DIEB/DEP), a questdo de documentos orientadores da Educacdo Ambiental nas

Escola. Uma servidora do Departamento, explicou que ndo existem na Secretaria
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documentos especificos que tratem da Educacdo Ambiental, ela mencionou que a
Secretaria tem como orientacdo para a Educacao Municipal a meta existente no Plano
Diretor de Porto Velho e o Referencial Curricular do Estado de Rondonia.

No Plano Diretor de Porto Velho (2007), dentre as diretrizes estabelecidas, esta
a Educacdo Ambiental para os diferentes segmentos da comunidade. Assim, o
Referencial Curricular do Estado de Rondénia (2020) enfatiza a Educacdo Ambiental
como uma proposta pedagoégica que permeia transversalmente voltado a relevancia
de abordar as probleméticas do século XXI no sentido local, regional e global.

Nesse sentido, cabe a Secretaria Municipal de Educacao construir diretrizes
para a Educacdo Ambiental do Municipio de Porto Velho, com propostas que
possibilitem praticas ambientais transformadoras nas Escolas Municipais.

O Grafico 3 apresenta o demonstrativo das falas das professoras sobre a
inclusdo da Educacdo Ambiental no PPP das suas Escolas e das praticas educativas

de EA realizadas no espaco escolar.:

Gréfico 3- Educacdo Ambiental no PPP da Escola

= Professores que afirmam que a Educacdo Ambiental esta inclusa no PPP da Escola e
destacam praticas educativas existentes

= Professores que nao sabem infomar se a Educacdo Ambiental estd inclusa no PPP da
Escola mais afirmam que existem praticas educativas
Professores que nao tém conhecimento se consta no PPP da Escola e ndo sabem
informar sobre as praticas educativas

Fonte: Coleta de Dados (2023).

O grafico 3 representa o quantitativo de 58% das professoras aponta para o
entendimento de que a Educacdo Ambiental esta inclusa no PPP da Escola e destaca
alguma pratica; 17% afirmam que ndo sabem informar, mas relatam que a Escola

desenvolve préticas educativas em Educa¢do Ambiental; 25% destacam que ndo tém
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conhecimento a respeito da Educacdo Ambiental e nem sobre o desenvolvimento de

praticas educativas no ambito da Escola:

No Quadro 8, encontram-se as falas das professoras a respeito da existéncia

da Educacdo Ambiental no PPP e quais préticas educativas sao realizadas

Quadro 8 - No PPP da escola a Educacdo Ambiental estd inclusa? Quais praticas
educativas de Educacdo Ambiental sdo realizadas na escola?

Professoras

falas correspondentes

P1

Acredito que sim, a coordenacdo pedagdgica, a direcdo da escola esta
construindo nosso PPP e com certeza sim, por ela ser uma escola que
trabalha a sustentabilidade, por exemplo as paredes de nossa sala de aula
elas sdo todas com protecdo antimofo por conta das criancas, até com
relacdo as paredes ha esse cuidado e com certeza no PPP contempla. Nos
projetos a gente trabalha a questdo da alimentacdo saudavel, a questédo do
lixo tentar reaproveitar, a coleta seletiva na escola. Tudo que € lixo organico
€ reaproveitado.

P2

Sim. E feito projetos, momento civico e palestras.

P3

Sim. Temos a Educacdo Ambiental sempre inclusa nas praticas educativas
da escola (horta, coleta seletiva, projeto “De olho no éleo”, compostagem,
confeccdo de brinquedos reciclaveis e outros.

P4

N&o sei informar.

PS5

Sim. A Educagdo Ambiental esta inclusa, a escola faz coleta de 6leo usado
para fabricacdo de sab&o liquido e em barra, desenvolve com as criangas o
cuidado da horta usando como adubo a compostagem e a sustentabilidade
na confeccado de brinquedos com materiais alternativos.

P6

O PPP- verificar com a supervisora, desenvolvemos praticas sim na area
ambiental na escola.

P7

Sim. “De olho no 6éleo, coleta seletiva, revitalizagao da horta.

P8

N&o sei informar.

P9

Sim. Préaticas como Projeto meio ambiente, com plantio de mudas,
sementes, revitalizacdo da horta, confeccdo de brinquedos com material
reciclavel, compostagem, separacao do lixo, dos residuos sélidos, a coleta
seletiva. Oficinas para as familias de reutilizacdo do 6leo para producédo de
sabdo utilizacdo de alimentos da horta para merenda escolar.

P10

N&o tenho conhecimento.

P11

Sim a Educacao Ambiental esta inclusa sim. A gente tem projetos e dentro
do projeto a gente vai trabalhando cada etapa, por exemplo a gente trabalha
com relagéo ao lixo, materiais reciclados, horta também temos aqui. Entdo
no PPP tem sim.

P12

Sobre o PPP néo tenho informagdes. Durante ao longo do ano letivo em
forma de um projeto ou outro se trabalha, temos um Projeto em parceria com
0 SEBRAE, que utilizamos materiais reciclaveis para confeccdo de
brinquedos é trabalhado com alunos sobre a conscientizacédo do lixo e o
reaproveitamento.

Fonte: Coleta de Dados (2023).

E pertinente destacar a importancia de estar explicito nos projetos politicos

pedagogicos uma proposta de Educacdo Ambiental, que contemple uma formacao

ampla e nao restrita dos alunos. Loureiro (2007) colabora dizendo que a inclusédo da
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Educacdo Ambiental, no ambito das politicas, € preponderante para avangcarmos a um
patamar social sustentavel. Ndo apenas isso, mas, no contexto da escola, é
necessaria a incluséo no projeto politico pedagdgico da Educagdo Ambiental, e ainda
solidificar em outros ambitos que envolva a coletividade: associacOes de pais,
grémios, conselhos escolares, comunidade e outros grupos que possam debater a
problematica ambiental. Assim, a Educacdo Ambiental podera ser efetivada no
contexto escolar, quando definida no PPP, como proposta importante e principios
voltados a Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

As professoras P1, P2, P3, P5, P7, P9 e P11 relatam que a Educacdo Ambiental
estd inclusa no PPP da Escola, citam exemplos como palestras, coleta seletiva,
projetos, plantio de mudas, reaproveitamento de 6leo e entre outros exemplos citados.

Com relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico das Escolas pesquisadas, foi
possivel verificar o seguinte: Na Escola EMEIEFL, as problematicas ambientais sédo
trabalhadas em formato de projetos; a exemplo o Projeto Meio Ambiente que trabalha
a questdo do lixo, na semana do meio ambiente, e tem por objetivo geral “Despertar
a conscientizacdo para o Meio ambiente e a importancia de sua preservagao assim
como a necessidade do reaproveitamento do lixo por meio de reciclagem” (EMEIEFL,
2023a, p. 146).

Esta Escola desenvolve ainda o projeto “Resgatando Valores - Hora Civica,”
trabalhado o ano inteiro, contemplando diferentes tematicas. O referido projeto
trabalha o respeito, responsabilidade e a colaboracao, incluindo a preservacédo do
meio ambiente.

De acordo o PPP, a Escola Flor de Laranjeira esta inserida no Programa de
Aprimoramento de Politicas de Alfabetizacdo desenvolvidas pelo Tribunal de Contas
do Estado de Ronddbnia. Esse programa defende o valor da alfabetizacdo para a vida
humana e impulsiona o desenvolvimento voltado a sustentabilidade.

Essa Escola baseia-se nos campos pedagodgicos descritos pelo Referencial
Curricular de Rondonia, que enfatiza a questdo da integracdo entre saberes e
sequéncias didaticas, dando énfase a interdisciplinaridade, a transversalidade e faz
conexdes com 0s aspectos social, politico, ambiental e outros. De maneira geral, a
Educacdo Ambiental esta inclusa no PPP da Escola, com atividades pontuais.

Os documentos analisados da Escola Odilia Pereira de Oliveira Il foram o PPP,

as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao Infantil, do ano de 2010, a LDB
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9394 de 1996, a BNCC e o0 RCRO que conforme a diretora, o PPP encontra-se em
construcao.

Consta, no plano de agdo, o desenvolvimento de atividades a serem
melhoradas a respeito de um trabalho mais efetivo com a natureza, com o objetivo de
sensibilizar os alunos sobre o valor e cuidados com meio ambiente, sobre a
identificacdo das problematicas ambientais (extincdo de animais, desmatamento,
gueimadas e outros), destacando a reciclagem como solucéo para a questao do lixo.

O documento aponta, em uma de suas metas, o alcance de 100% das familias
com relacdo ao cuidado com o meio ambiente. As bases as quais consolidam o
processo educativo da Educacao Infantil de acordo o PPP da Escola séo os principios
que envolvem a ética, que contempla a solidariedade, respeito com relacdo ao meio
ambiente. O PPP destaca a questédo politica, como a efetivacdo da cidadania e da
criticidade, a organizacdo da demanda pedagodgica como um dos componentes
eficazes para o desenvolvimento da crianca no espaco natural e social

Foi observado no PPP da Escola Odilia Pereira de Oliveira Il o registro de
projetos como o do Meio Ambiente, que tem por finalidade levar o aluno a
compreensao do valor do espaco natural, o projeto Primavera que, com formas e cores
é trabalhado o cuidado com a flora e fauna, conforme ja citado, a Escola tem parcerias
com instituicdes como UNIR, Embrapa, Marquise, Sebrae, Energisa que trazem como
proposta auxiliar a instituicao de ensino a ser sustentavel.

A misséo da instituicdo de ensino Odilia Pereira de Oliveira Il € o valor do
desenvolvimento de praticas que permitam ter uma Escola sustentavel para assegurar
0S recursos para outras geracdes, como também uma educacdo que auxilie na
guestao da justica social e sustentabilidade. Assim, a Escola busca direcionamentos
das praticas pedagodgicas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Infantil.

No que diz respeito a Educacdo Ambiental, nos projetos politicos pedagogicos
das Escolas estudadas aparecem praticas educativas com viés pragmatico e
conservador, com pouca possibilidade de uma Educacdo emancipatoria e ndo ha
registro de documentos reguladores especificos que direcionem as praticas
ambientais. Ora, na intencao de busca de superacdo desse modelo de sociedade, o
ato educativo necessita orientar para as expectativas ou desejos da sociedade, sem
imposicdo de dominio ou perpetuacdo dos instrumentos que ocasionam a

expropriacao (Loureiro, 2016).
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Para isso, € preciso visualizar a necessidade de néo levar o ser humano a obter
apenas o0 conhecimento, mas a necessidade de construcdo de propostas pelos
envolvidos no processo educativo, propostas que levem o individuo a compreensao
do ambiente e suas multiplicidades. Permitindo uma percepcéo a respeito de homem,
meio ambiente e as conexdes existentes.

As professoras P6 e P12 relatam que ndo tem informacéo se consta no PPP
da Escola sobre as praticas educativas voltadas a Educacdo Ambiental, mas afirmam
que a Escola desenvolve praticas em Educacdo Ambiental. Nesse sentido, é vélido
destacar quanto as bases que envolvem a construcéo do Projeto Politico Pedagoégico
de uma instituicdo de ensino. Para Veiga (2013), o Projeto Politico Pedagogico é muito
mais que um conjunto de agdes. demonstrando execugdo de atividades de cunho
democrético produzido e experienciado por todos os que fazem parte da instituicdo de
ensino e do desenvolvimento do processo do conhecimento. E preponderante que
todos os envolvidos no processo educativo considerado um documento norteador das
acOes na Escola, ndo deve reduzir a Educagédo Ambiental em acdes isoladas ou de
responsabilidade individual, em que o entendimento sobre o meio ambiente seja
concebido somente em atividades restritas.

As professoras P4, P8 e P10 afirmaram néo ter conhecimento se consta no
PPP da sua Escola a Educacdo Ambiental e nem praticas relacionadas a ela. Os
relatos expdem a realidade da rotina das professoras que ndo se atentam as inUmeras
atividades e, muito menos, fazem parte do planejamento. Percebe-se uma
compreensao restrita e acritica quanto a materializacdo da Educacao Ambiental no
ambito escolar, bem como o exposto no PPP, reduzindo-a a projetos, datas
comemorativas, acoes isoladas. As questdes ambientais, tanto em termos de proposta
no PPP como de percepcéo das professoras, sao negligenciadas.

No que se refere ao lixo, Layrargues e Torres (2022) destacam que no ambito
da Educacdo Ambiental a ndo-problematizacdo do lixo ocasiona a exclusao da
discusséo de cunho tedrico e conceitual que trate de fato a causa do lixo na atualidade.
Ao desconsiderar a reflexdo da ecopolitica, as acdes se tornam fragmentadas,
restritas a um contexto comportamental e de contetdos, que idealiza e enaltece uma
modificacdo de sociedade com esforgos e colaboracdo ndo coletivas, mas individual

para o alcance do planeta sustentavel.



89

4.4 TEORIA E PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS
INVESTIGADAS

Esta subsecao destaca a relagcéo entre teoria e pratica da Educacdo Ambiental

e as possibilidades e dificuldades existentes, como por exemplo no quadro 9 e 10.

Quadro 9 - Possibilidades e dificuldades entre teoria e a pratica da Educacao

Ambiental

Professoras

Falas correspondentes

P1

Com relacao a teoria e pratica, a dificuldade que eu sinto é a questdo de eu
nao ter material de apoio, por exemplo: vocé ter a fonte de pesquisa, pouco
material € encontrado para vocé ter material para vocé trabalhar, com relacao
a pratica eu sinto dificuldade com os pais. Trabalhamos o reaproveitamento
do 6leo, temos nossa horta organica, a propria escola faz em cada bimestre
feiras de conscientizacdo com as criangas, relacionado a reciclagem,
reaproveitamento e conseguimos levar até as criancas, pois um papelao que
seria jogado fora a gente consegue fazer um jogo pedagdgico, uma lata que
seria jogada, a gente consegue fazer um brinquedo pedagdgico. Entéo
conseguimos fazer esse reaproveitamento, com a prépria crianga construindo
esse material que serdo utilizados por ela mesma.

P2

Na semana do meio ambiente trabalhamos a teoria e pratica da Educacéo
Ambiental, tendo em vista as dificuldades de manter por termos diversos
projetos e temas para trabalhar.

P3

As possibilidades é porque a escola ja trabalha a educacdo ambiental e isso
favorece na teoria da escola.

P4

Essas aulas de conscientizacdo sobre o meio ambiente deveria ser aulas
semanalmente e ndo apenas uma ou duas vezes ao ano.

PS5

E possivel desenvolver a prética nas escolas, a nossa escola desenvolve o
projeto “Olho no 6leo” e Sustentabilidade onde a comunidade é participativa
na coleta do 6leo para fazer sabao.

P6

Nem tudo que vemos na teoria € possivel realizar na pratica por diversos
motivos. A escola possibilita conhecimentos e trabalha na préatica alguns
temas, porém muitos alunos por meio de seu meio-social ndo se conscientizar
da importancia que deve ter com 0 meio ambiente.

P7

Nao vejo dificuldade em trabalhar, na escola ja realizamos projetos sobre o
meio ambiente.

P8

A falta de capacitacdo para os professores, a falta de incentivo pelos érgaos
publicos.

P9

As possibilidades: a conscientizacdo da populacdo, adesdo de praticas
sustentaveis, preservacao, minimizacao dos impactos.

A dificuldades séo a falta de politicas voltadas para reciclagem e a falta de
engajamento da populacdo e sociedade.

P10

A teoria referente a Educacdo Ambiental € muito boa, porém na prética a
realidade é diferente, pois temos dificuldades de inserir no dia a dia 0 meio
ambiente.

P11

Acho que nado tem muita dificuldade diferenca entre teoria e pratica, porque
aqui na escola € bem arborizada, sustentavel. Aqui na escola ndo vejo assim
dificuldade de trabalhar isso com as criancas.

P12

A teoria em relacdo a pratica e que vemos que as duas andam opostas, pois
se fala muito sobre o0 assunto, porém pouco € trabalhado no dia a dia. Tiramos
sempre um més ao longo do ano para priorizar e se falar sobre o tema, porém
ao longo do dia a dia isso vai se perdendo e deixando de trabalhar.

Fonte: Instrumento de pesquisa (2023).
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As dificuldades encontradas no que tange a relacdo entre teoria e pratica da
Educacdo Ambiental, P1, P2, P4, P6, P8, P9, P10 e P12 apresentam questdes como:
a falta de material de didatico para pesquisar, sobrecarga da demanda escolar,
auséncia de capacitacdo para as professoras e apoio de dérgaos publicos,
engajamento da sociedade e apoio familiar, distanciamento entre teoria e pratica,
aulas insuficientes, auséncia de politicas publicas para tematicas como o descarte e
aproveitamento sustentavel do lixo.

Nesse sentido, na trajetéria para o entrelacamento da teoria e pratica, na
Educacdo Ambiental, o processo envolve diversos entraves, como 0s citados
anteriormente pelas professoras e listados no Quadro 9; mas, € necessario que todos
0s envolvidos no processo educativo compreendam o0s objetivos da Educacao
Ambiental ndo apenas no campo tedrico, mas no campo da praxis.

Para Loureiro (2004), a préatica da Educacdo Ambiental se concretiza no
contexto educativo e no social. Ambos tém por objetivo a criacdo de valores e
habilidades que permitam a apreensédo de mundo e a agdo de maneira consciente e
responsavel como pecas sociais para agir individual e coletivamente.

Considerando as falas das professoras pesquisadas, as problematicas que
dificultam a materializacdo da relacdo entre teoria e pratica sdo diversas e
preocupantes. Conforme fala de P1: “com relacao a teoria e pratica, a dificuldade que
eu sinto é a questdo de eu ndo ter material de apoio, por exemplo vocé ter a fonte de
pesquisa, pouco material € encontrado para vocé ter material para vocé trabalhar, com
relacdo a pratica eu sinto dificuldade com os pais, pois estamos formando as criancas
futuros pensadores”.

Com relacao a importancia de apoio, acesso e suporte que embasem a auxiliem
ateoria e a pratica, Leme (2006) contribui enfatizando a importancia da interagéao entre
professores na troca de saberes e conversa com o0s tedricos sao preponderantes,
sendo que os momentos de atividades que envolvem todos.

Outra dificuldade destacada por uma das professoras entrevistadas foi a
auséncia de capacitacao dos professores e apoio dos 6rgdos publicos. A fala de P8
ilustra a seguir: “A falta de capacitagao para os professores, a falta de incentivo pelos
orgaos publicos”.

Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental de 9795/99, no artigo 8°, ha
disposicdes referentes a capacitacdo, no art. 2°, inciso I. Este inciso enfatiza a inclusao

da questdo ambiental nos niveis de formacao, de especializagdo dos envolvidos no
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processo educativo de maneira a contemplar tanto os niveis de ensino como
modalidades, deixando clara a defesa de qualificagcdo dos educandos para melhor
desenvolvimento da Educagao Ambiental.

As falas das professoras P1, P6 e P9 expressam a questdo da dificuldade
existente com relacdo ao engajamento familiar e da sociedade para a efetivacédo da
teoria e pratica. Nesse aspecto, Layrargues (2004) analisa que quando se inicia um
movimento que parte do curto prazo em direcao ao longo prazo, das defesas de cunho
individual rumo ao coletivo, é gerada uma articulacédo no aspecto cultural que beneficia
e gera um contexto que possibilita tratativas que avancem e rompam os entraves dos
embates social e ambiental.

As possibilidades apontadas nas entrevistas entre teoria e préatica da Educacao
Ambiental pelas professoras P1, P2, P3, P5, P6, P7, P9 e P11 estéo relacionadas a
guestdo da concretizacdo desta no ambiente escolar. De acordo o que diz P3: “As
possibilidades € porque a escola ja trabalha a Educacdo Ambiental e isso favorece na
teoria da escola”. Sobre a possibilidade de efetivagdo da teoria e da pratica da
Educacdo Ambiental fora da escola, de acordo com a fala de P9, se resume em: “As
possibilidades e a conscientizacdo da populacdo, adesdo de praticas sustentaveis,
preservacao, minimizacao dos impactos”.

A esséncia humana é caracterizada pela dependéncia dos aspectos sociais e
biol6gicos. Para tanto torna-se raso considerar ser o ideal, uma educagao
fragmentéria, que ndo compreende as relacbes que sao intrinsecas no ser humano
ou no campo da afetividade, apresentar-se desmembrada da coeréncia que envolve
a cultura. Assim, modificar a maneira de pensar entende-se transformar a
compreensao a respeito da integracdo com sensibilidade entrelacada a racionalidade
gque presume a conectividade da teoria e pratica e ainda do ser humano e a realidade.
Nessa perspectiva, presume-se a juncao de maneira mais pontual para escola e
outros ambientes que reproduzem a realidade apresentadas ou modificadas (Loureiro,
2004).

Conforme as falas de P7 e P11, néo ter dificuldades no que se refere a teoria e
pratica em Educagdo Ambiental € uma compreensao “restrita” e “conformada”, fixada
em espacos arborizados e projetos executados esporadicamente. E um entendimento
orientado por base conservadora, que defende uma sustentabilidade ancorada no
mercado, que ndo questiona a realidade, reproduzindo o modelo de sociedade. Lima

(2013) descreve que € possivel associar a sustentabilidade e a educacgéo
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conservadora as poténcias que caracterizam o mercado, e estas cultivam afinidade
com o capital, que limita a intervencéo e colaboracéo da sociedade.

No que diz respeito as possibilidades da teoria e pratica em EA, P4, P8 e P12
nao responderam. Quanto as dificuldades, P3 e P5 também néo responderam. Isso
leva a pensar que a Educacdo Ambiental esta ausente das escolas, precisa de
debates sobre os problemas. E insuficiente ficar no campo de ideias ou acdes
distanciadas da realidade, sdo necessarias préaticas que permitam a Escola e a
sociedade investigarem as causas que ocasionam o caos ambiental.

O Grafico 4 evidencia o resultado das analises das falas das professoras
relacionadas como a Educacdo Ambiental integrada ao curriculo escolar e ao projeto

politico pedagdgico.

Grafico 4 - Educacdo Ambiental integrada ao curriculo e PPP da Escola

= A Educagdo Ambiental é Integrada, através de projetos,palestras,horas civicas e datas
comemorativas

= A Educagido Ambiental é Integrada, através dos contetidos de Geografia,Ciéncias, atividades e
BNCC e PNA
ndo respoderam claramente

Fonte: Coleta de Dados (2023).

O resultado obtido foi de 58% que responderam ser a Educacdo Ambiental
integrada ao curriculo escolar e ao Projeto Politico Pedagdgico com palestras, horas
civicas projetos e datas comemorativas. 25% disseram que a integracdo da Educacéo
Ambiental ocorre por meio de conteudos de geografia, ciéncias e atividades. 17% néo
responderam claramente.

As relacdes da EA no curriculo escolar, segundo as professoras entrevistadas,

estdo apresentadas no Quadro 10:
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Quadro 10 - Na escola em que vocé trabalha, como a Educacdo Ambiental esta
integrada ao curriculo escolar e ao Projeto Politico Pedagdgico?

Professoras falas correspondentes

P1 Sim. E. tudo que a gente vai fazer no nosso projeto a gente tenta contemplar
a questdo ambiental por ser uma escola sustentavel, inclui a questdo da
consciéncia do meio ambiente completo, porque a crianca vai ser a
sementinha que vai chegar em casa e vai passar para familia essa questao
de ndo jogar o lixo, tentar reaproveitar 0 maximo, ndo jogar Oleo tentar
reaproveitar, tentar fazer uma horta organica em casa. Fizemos aqui na
escola, inclusive eles trazendo o que eles tinham em casa, trouxeram
sementes e nés demos para eles um copinho com uma sementinha, eles
plantaram acompanharam o crescimento.

P2 Através de projetos, momentos civicos e palestras.

P3 Através dos projetos e no dia a dia dos alunos.

P4 Trabalhamos a semana do meio ambiente com diversas atividades sobre o
tema.

P5 Através de projeto sobre 0 meio ambiente.

P6 Através da BNCC e PNA. Em nosso livro didatico da disciplina de ciéncia,
apresenta tematicas para que possamos aplicar em sala de aula a prética
e teoria.

P7 Sim.

P8 Em datas comemorativas.

P9 Sim.

P10 A Educacédo Ambiental é integrada por meio de atividades e livros didéaticos
referente ao tema.

P11 Entdo... trabalhamos com projetos, tem uma semana que trabalhamos

somente Educacao Ambiental e entdo vamos elencando varios assuntos s
sobre Educacao Ambiental (lixo, queimada, preservacao da natureza, dos
animais em extin¢cdo), sdo muitos assuntos trabalhados.

P12 De forma interdisciplinar, dentro de contetdos de geografia, portugués e
historia.

Fonte: Coleta de Dados (2023).

As falas analisadas das professoras P1, P2, P3, P4, P5, P8 e P1 representa a
Educacdo Ambiental € integrada no curriculo escolar da escola e ao PPP com
projetos, palestras, horas civicas e datas comemorativas. Nas falas, percebe-se um
contentamento relacionado as praticas educativas que fomentam uma Educacéo
Ambiental Conservadora.

E relevante refletir como o curriculo tem contemplado a Educacdo Ambiental
com acdes esporadicas e isoladas, sem conexdes com outras atividades escolares e
sem discusséao. Torres Santomé (2008) explica que se o tratamento das problematicas
ambientais ocorrer de modo distanciado das atividades sociais, ha evidéncias de um

curriculo turistico que trata de questdes silenciadas e como situac¢des insoluveis.
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O processo educativo da Educacdo Ambiental caracteriza-se como campo a
envolver a integracdo de todos que fazem parte desse processo, de maneira que
esses produzam um novo modelo que contemple os anseios da sociedade em termos
sociais, econdmicos como também o ambiente saudavel (Guimaraes, 2020).

Nos documentos das Escolas: PPP, Curriculo Priorizado e Organizador
Curricular Anual de Educacdo Infantii do Referencial Curricular do Estado de
Rondonia - para Criangcas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e
Organizador Curricular Anual de Educacéao Infantil para Criancas pequenas de 4 anos
a 5 anos e 11 meses, fica percebivel que as propostas pedagdgicas estao alinhadas
aos componentes curriculares do Referencial Curricular do Estado de Rondbénia
(RCRO) e Referencial Curricular do Municipio de Porto Velho.

Em relagdo ao PPP e ao Curriculo Priorizado, foi verificado que a Escola Flor
de Laranjeira integra a Educacdo Ambiental com atividades esporadicas em que as
guestdes ambientais séo trabalhadas em forma de projetos, horas civicas, palestras
com tematicas ambientais; e que busca parceria com instituicbes publicas para
realizacdo de atividades. Esporadicamente, a Escola promove, durante o ano, um
passeio ao Parque Natural da Cidade (EMEIEFL, 2023a).

No documento da Priorizacdo de Contetudos da disciplina de Ciéncias, foi
verificado que aparecem as questdes ambientais como conteudos isolados,
resumidos e dissociados da realidade.

A proposta do curriculo deve ser a de trazer para o cotidiano escolar contetidos
significativos da realidade, que oriente os alunos e alunas interagirem critica, ética e
coletivamente, colaborando para uma visao interpretativa das contradi¢cdes sociais.

Nas analises para compreender a integracdo que a Escola Odilia Pereira
promove na Educacédo Ambiental, ficou evidente que o PPP e o Organizador Curricular
da Unidade de Ensino mencionam variadas agdes centradas no campo ambiental.

A Escola Odilia Pereira, em data anterior a sua inauguracéo, firmou parcerias
com instituicbes SEMA, UNIR, MARQUISE, EMBRAPA, IFRO dentre outras. A
parceria teve por finalidade motivar os discentes a ter cuidado com o meio ambiente.
As bases da Escola estdo firmadas na ética e no respeito ao meio ambiente. Nos
campos de experiéncia do curriculo estdo integrados saberes e conhecimentos que
envolvem espaco, tempo, quantidade, relacdes e transformacfes que contemplam a
guestao dos aspectos da curiosidade que a crianga possui com relagao a fenbmenos

naturais, fauna, flora e as modificagdes existentes na natureza (EMEIOPO-II, 2023b).
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Além disso, a Escola desenvolve algumas atividades para integrar as tematicas
ambientais como o “Projeto Meio Ambiente”; um projeto permanente que objetiva
motivar a crianga a ter o cuidado com o ambiente natural, enfatiza a questao da
problematica do lixo, como projeto temporario ha o “Projeto Primavera” que, por meio
das cores e formas, trabalha o cuidado com a flora e fauna. O plano de acao destaca
acOes a serem aprimoradas, conforme o PPP, estd o trabalho intenso com as
guestdes sobre a natureza e a sensibilizacdo das criancas. O plano de ag&o ainda
destaca a necessidade de perceber as causas que ocasionam o desmatamento, as
gueimadas e outras problematicas ambientais (EMEIOPO-II, 2023).

Desse modo, aparece a integracdo da Educacdo Ambiental nos documentos
curriculares, bem como alguns comportamentos a serem desenvolvidos na crianca. O
Organizador Curricular Anual de Educacéo Infantil para criangas bem pequenas de 1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses busca motivar a observacdo da crianca aos
formatos existentes no ambiente natural e social, de maneira que a crianca perceba
as diferencas e semelhancas; apresentacdo dos fendmenos naturais local e global,
producdo de horta e o cuidado com o0s espacos verdes como jardins, composteiras
qgue, de acordo o Organizador Curricular, tem por objetivo levar a crianca a observar
e experienciar o zelo com a flora.

Conforme o Organizador Curricular Anual da Educacao Infantil para criancas
pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses, em seus objetivos descritos no documento,
esta o estimular a criangca a coordenar habilidades manuais para atender
adequadamente seus interesses e necessidades em situacdes diversas; explorar o
ambiente natural e com materiais desenvolver trabalhos manuais. A familiarizacéo da
criangca com materiais da cultura regional, e o incentivo para que ela faca pesquisa e
experimente os materiais da natureza s&o atividades presentes no texto do
documento.

N&o se pode desconsiderar o esforgo das Escolas para superar entraves do
processo educativo e da oferta de uma formacédo o cidaddo. O modelo de Educacao
e as condi¢cOes que sao entregues a Escola ndo a permite avancar para um limiar que
proporcione aos atores um engajamento para a ativa participacao de construcdo de
politicas publicas que contemplem, de fato, a fomentagdo de uma Educacgéo
Ambiental transformadora.

De acordo com Lima (2013), o processo educativo ndo esta aquem de

interesses politicos, pelo contrario, estd imerso em um campo de disputa que envolve
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defesas e convic¢des. Diferentemente disso, a Educacao por ser essencialmente uma
edificacao do tecido social que envolve valores e desejos no que diz respeito a politica.
Ou seja, a educagcdo se torna estratagema por fazer parte do processo de
desenvolvimento do ser humano e da construcéo da formacéo do ser humano. Ela, a
educacao, tem autonomia de ser um agente que possibilita a transformacao social,
politica e eticamente.

A integracdo da Educacdo Ambiental no PPP no Curriculo foi observada, pois
as atividades incentivam o cuidado com 0s recursos naturais. S&o comuns atividades
relacionadas ao lixo envolvendo: reciclagem, coleta seletiva e reutilizacdo de
materiais. As propostas de Educacdo Ambiental descritas nas atividades sao isoladas
e pontuais.

O curriculo escolar ndo é construido partindo dos desejos da sociedade, mas
modelado a partir dos designios das forcas hegemonicas. Diante da analise das falas
e registros nos documentos das Escolas pesquisadas, a Educacdo Ambiental
encontra-se integrada ao curriculo escolar, caracterizada por atividades especificas.
No entanto, deve-se cultivar a esperanca de uma Educacdo Ambiental que esteja
conexa ao cotidiano do aluno e da Escola, a exemplo disso, parte da fala da professora
P3 permite pensar de maneira mais esperangosa: “Através dos projetos e no dia a dia
dos alunos”.

As professoras P6, P10 e P12 explicaram que a Educacdo Ambiental aparece
integrada ao curriculo escolar em forma de contetudo das areas ciéncias, geografia,
histéria e atividades. Ao analisar os livros de ciéncias, foi possivel observar teméaticas
ambientais, mas como uma Educacdo Ambiental conteudista restrita a memorizagéo
e simplista.

O espaco de sala de aula ndo deve ser um ambiente de reproducdo de
informagé&o desconexa, o discente precisa entender quais as diversas impressodes da
realidade, o que esta nela envolvido e quais sdo as probleméaticas que envolvem o
arcabouco social (Torres Santomé, 2008).

Os conteudos nos livros didaticos de Ciéncias trazem tematicas com
orientacdes que visualizam o meio ambiente como possibilidades de utilidade para os
seres humanos e ao mercado. Percebe-se ainda a dissociagcéo entre seres humanos,
espaco natural e outras formas de vida.

Nessa perspectiva utilitarista, Layrargues (2004) enfatiza que a sociedade

desse tempo esta envolvida por uma visao dualista de mundo, comprometida com um
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modelo de economia que serve em pouco espaco de tempo devido a grande
demanda. Atualmente, as pessoas sO conseguem visualizar os produtos que a
natureza pode oferecer, despidas da percepcédo do lugar que esta ocupa de fato.

Uma concepcéo individualista do mundo é concebida quando o ser humano
entende o meio ambiente, onde os recursos naturais e outras formas de vida s&o
percebidas e necessarias para sobrevivéncia humana. Nessa perspectiva, observou-
se em um dos livros de Ciéncias um texto sobre a Amazobnia. Texto que descreve a
importancia do espaco amazoénico em termos de beneficios a serem oferecidos aos
seres humanos. Mas nao é percebido no material didatico a discussao critica.

Para Bernaldino, Oliveira e Barba (2023), a especificidade do contexto que
envolve o Brasil e a Amazénia resulta em problematicas climaticas que necessitam
ser debatidas de maneira profunda e, nesse aspecto, € preciso motivar os educadores
a desenvolverem acdes que envolvam a ecologia, de forma que as intervencdes
compreendam praticas educativas com viés critico. E urgente que haja discussées em
torno de alternativas, baseadas na sustentabilidade, na problematica ambiental
proveniente da ampliacdo do agronegocio, das modificagdes ocorridas no clima, dos
desflorestamentos, a questao do garimpo e outros problemas na regido amazoénica.

No livro didatico da disciplina de Geografia, foram observadas teméaticas como:
paisagismo, ambientes naturais e modificados, escolas urbanas e rurais e outros
contetidos. O conteudo paisagismo traz como relevancia a questao das diferencas e
caracteristicas, as tematicas relativas a ambientes naturais e o0s ambientes
modificados; o desenvolvimento € enaltecido.

A reproducdo de uma Educagdo Ambiental pragmatica é visivel nos livros
didaticos, e ainda é necessario refletir que o conhecimento fica restrito apenas no livro,

pois segundo Vasconcelos, Mendes e Barba (2021, p. 231)

Os docentes podem atuar e criar uma perspectiva pessoal e critica
sobre todos 0s assuntos relacionados ao material a ser utilizado em
sala de aula, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias do estudante; assim, poderdo utilizar seus objetivos,
formando um elo para compreender a realidade, de forma que exista
uma relacdo qualidade de aprendizagem/entendimento entre o leitor e
0 objeto do conhecimento contido no livro didético

Deste modo, € imprescindivel entender que o interesse pedagdgico relacionado
a construcdo do saber pedagdgico se torna importante do que o processo comercial
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0 que significa que se torna fundamental a transformacéo do saber no processo da
construcdo do conhecimento.

Este processo implica diretamente na formacgéo de leitores, no incentivo a
leitura e a escrita, a pratica multidisciplinar, a projetos interdisciplinares, porém existe
o interesse em formar cidadaos com habilidades e competéncias capazes relacionar
as informacdes contidas no livro didatico com a possibilidade de transforma-la.

Bernaldino, Oliveira e Barba (2023) refletem como a pratica de observar a
natureza estd distante do planejamento relacionado ao curriculo e a rotina
pedagdgica, a atencédo fica restrita no material didatico. A atividade se limita em
memorizacdo de conteudos, sendo desconsiderado o ambiente natural como um
espaco de experiéncias e de construgcdo do saber tanto para o discente quanto ao
docente.

O Grafico 5 esta relacionado as falas das professoras relacionada ao

desenvolvimento da Educacédo Ambiental na Escola

Grafico 5 - Dificuldades no desenvolvimento da Educagdo Ambiental na Escola

= Dificuldades no deselvolvimento da Educagdo Ambiental na Escola : falata de
incentivo familiar.meio social e falata de prioridades

= Devido a Escola trabalhar a Educagdo Ambiental ,ndo ha dificuldades

Professores que ndo que nio responderam
Fonte: Coleta de Dados (2023).

Os resultados apontam que 50% enfatizaram que a falta de incentivo da familia,
meio social e de prioridade com relagdo a tematica, falta de estrutura fisica, a ndo-
concretizagdo como disciplina dificultam o desenvolvimento da Educagdo Ambiental,
enquanto 42% afirmaram que, devido a Escola trabalhar a Educacdo Ambiental, ndo

ha dificuldade para o desenvolvimento na Escola e 8% nao responderam.
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No Quadro 11, apresentam-se as falas das professoras entrevistadas a respeito
das maiores dificuldades a respeito do desenvolvimento da Educacdo Ambiental na

Escola:

Quadro 11 - Quais sdo as maiores dificuldades a respeito do desenvolvimento da
Educacdo Ambiental na sua escola?

Professoras falas correspondentes

P1 Eu penso que a maior dificuldade sdo as familias porque a crianca esta no
processo de construcao, entdo na escola a gente ensina toda essa questao
do reaproveitar, do conservar, do preservar passamos para as criancas,
vivenciamos, construimos com eles tudo isso para eles passarem para
familia, mas muitas vezes as crian¢cas chegam aqui e falam: meu pai estava
bebendo cerveja tia e jogou a latinha |4 na rua. Entdo a crianca tem essa
consciéncia, essa consciéncia que nés queremos que eles passem para

familia.

P2 Nao tenho dificuldade, esse assunto é trabalhado diariamente na sala de
aula.

P3 Na escola ndo temos dificuldades.

P4 Falta de espaco com terra no patio da escola, ndo temos também lixeiras
para separar os tipos de lixo.

P5 Nao ha dificuldades.

P6 Dentro das possibilidades que a escola nos oferece com projetos escolares

trabalhamos os temas relacionados ao ambiente. Portanto néo
encontramos tanta dificuldade.

P7 N&o respondeu.

P8 A dificuldade é porque nao existe uma disciplina, pois ai teria um
planejamento e aconteceria de forma habitual. Porque apesar dos saberes
serem importantes ndo vemos como obrigatoriedade, sendo trabalhada
esporadicamente.

P9 Engajamento de todos, conscientizagdo dos adultos na tentativa de “ser”
exemplo para 0os menores.

P10 O problema néo é a dificuldade a respeito do desenvolvimento do tema, e
sim as priorizacfes, pois esse tema ao meu ver ndo é prioridade na escola.
P11 Eu n&o tenho nenhuma dificuldade aqui ndo, a gente consegue trabalhar
bem.

P12 A obrigatoriedade e prioridade de se trabalhar portugués e matematica.
Quando temos temas como esse tem a falta de recursos para realizacdo de
projetos.

Fonte: Coleta de Dados (2023).

Para compreender um pouco mais como esta o desenvolvimento da Educacao
Ambiental, no ambito escolar, foi analisada a fala das professoras entrevistadas P1,
P4, P8, P9, P10 e P12. Elas afirmaram que as maiores dificuldades no
desenvolvimento da Educacdo Ambiental na Escola estédo associadas as questdes da
familia ou a falta de prioridade do assunto e estrutura fisica, como também a néo-

concretizacdo da Educacao Ambiental como componente curricular.
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Nas falas das professoras P1 e P9, percebe-se a dificuldade que encontram na
efetivacdo da Educacdo Ambiental na Escola por conta da falta de incentivo tanto da
sociedade quanto da familia do aluno. E importante ressaltar que a familia e a
sociedade exercem papel importante na questdo da transformacdo social, desse
modo, 0 apoio que o discente recebe no contexto familiar refletira no espaco escolar
e, consequentemente, na sociedade. Para Barba (2020), o progresso do Estado é
efetuado pela atuacdo da familia e da sociedade, por conta disso € possivel a
estruturacdo de uma légica na historia.

Nas discussbes, o posicionamento das professoras P4, P8, P10 e P12
registram a falta de prioridade nos aspectos de estrutura fisica e da ndo-concretizacao
da Educacéo Ambiental como componente curricular como 0s pontos cruciais.

A problematica relacionada a Educacdo Ambiental na escola nao é por falta de
consciéncia sobre questdes ambientais, mas pela dificuldade de se introduzir o
assunto de forma que ndo secundarize as relacdes sociais que circundam as questdes
ambientais.

Luzzi (2012) ressalta que a escola que é colocada diante de nés oferece
conhecimento, mas, ainda aparecem dificuldades de como fazer conexdes com a
realidade ambiental. Estas dificuldades sdo desafios aos professores e professoras
nas Escolas de tal modo que é necessario uma pratica mais efetiva nas aulas.

Neste caso, Sorrentino et al (2019) entende-se que analisar a Educacao
Ambiental € uma incumbéncia diaria e importante para o melhoramento, concretizacao
e diminuicdo dos entraves.

Com relacdo a Educagdo Ambiental ser uma disciplina, a Lei 9795/99 (Art.10,
inciso 1°) adverte sobre a ndo-implantacéo da Educacdo Ambiental no curriculo como
uma disciplina especifica, tendo excec¢des para cursos de pés-graduacao entre outros.
Diante disso, a Lei deve ser observada por parte da Escola, professores e todos o0s
envolvidos no processo do ensino.

Compete a Educacao, lutar de forma que as politicas publicas, engajadas na
efetivacdo de transformacfes fundamentais, relacionadas a formacao inicial e
continuada do docente e atualizagdo do curriculo, sejam dinamizadas para enaltecer
e dar continuidade em praticas com teor criativo por todo o Brasil (Oliveira, 2007).

Para as professoras P2, P3, P5, P6 e P11, elas nédo apresentam dificuldades
no desenvolvimento da Educacdo Ambiental na Escola. A declaragdo da ndao-

dificuldade pode ser entendida como afirmacéo ingénua e restrita no que se refere a
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Educacdo Ambiental, critica e reflexiva, que se vislumbra nesta discussao. Para P6:
“‘Dentro das possibilidades que a escola nos oferece com projetos escolares
trabalhamos os temas relacionados ao ambiente. Portanto ndo encontramos tanta
dificuldade”.

A realizacdo da Educacdo Ambiental se efetiva partindo de uma estrutura que
é disponibilizada pela Escola e a percepcdo que o professor tem a sombreia. Sem
desconsiderar as agdes, pois tem seu valor, mas a Educacao Ambiental que se deseja
vai além de contetdo ou datas comemorativas.

Diante dos relatos nas falas das professoras, novamente o curriculo turistico se
faz presente ao relacionar a Educacao Ambiental & datas comemorativas e contetudos
distanciados dos problemas sociais, a exemplo disso Torres Santomeé ( 2008) assinala
um dos modos que o curriculo turistico se apresenta é o rompimento da diversidade
com o dia a dia da sala de aula, como por exemplo as datas comemorativas
trabalhadas em dias pontuais e exclusivamente em disciplinas isoladas sendo o
restante do ano esquecidas.

Medina (2001) pontua que os desafios encontrados para a realizacdo da
Educacdo Ambiental estdo na forma reducionista que tem sido compreendida e
materializada, restringindo-se a acdes com teor sensibilizador que, na maioria das
vezes, € inserido nas tematicas bioldgicas ou também trabalhadas em datas

comemorativas como: semana do meio ambiente, dia da arvore entre outras datas.

4.5 PLANEJAMENTO E EXECUCAO DE PRATICAS EDUCATIVAS AMBIENTAIS NA
ESCOLA

As praticas educativas estdo inseridas no processo educativo e para o alcance
de uma Educacdo Ambiental transformadora é preponderante praticas que rompam
com o pensamento da logica instrumental.

A subsecédo esta organizada pelos Quadros 12 e 13 que trazem a fala das
professoras entrevistadas sobre o planejamento com intuito de compreender as
dificuldades em planejar praticas educativas e como as mesmas vem trabalhando
essas praticas em Educacdo Ambiental.

O Grafico 6 demonstra o percentual das professoras que responderam sobre

as dificuldades em planejar praticas educativas em Educacdo Ambiental:
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Gréafico 6 - Dificuldades em planejar Praticas Educativas voltadas a Educacdo
Ambiental

= Dificuldades em planejar praticas educativas em Educacdo Ambiental por falta de recursos:
literatura especiifica e material pedagogico
= Ndo tem dificuldades em planejar praticas educativas em Educa¢do Ambiental

Fonte: Coleta de Dados (2023).

As praticas educativas estéo inseridas no processo educativo e para o alcance
de uma Educacdo Ambiental Transformadora sdo preponderantes préaticas que
rompam com o pensamento da l6gica instrumental.

Observa-se que 25% afirmaram que tém dificuldades em planejar praticas
educativas voltadas a Educacao Ambiental por falta de recursos, 75% disseram nao
ter dificuldades em planejar préaticas educativas em Educagdo Ambiental.

A respeito dos professores, Leme (2006) faz a analise da forma, a reflexdo e o
saber construido pelo professor contribuirdo para melhorar a pratica docente, de outra
forma, ndo déa para omitir a colaboracéo dos conhecimentos adquiridos na academia.

No Quadro 12 apresenta-se falas das professoras entrevistadas e que traz a
fala das professoras entrevistadas sobre o planejamento com o intuito de
compreender as dificuldades em planejar praticas educativas como as professoras

vém trabalhando préaticas em Educacdo Ambiental:
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Quadro 12 - Vocé tem dificuldade em planejar praticas educativas voltadas a
Educacdo Ambiental? Quais?

Professoras falas correspondentes
P1 Assim... a gente ndo tem muito de onde tirar, a gente faz do nosso dia a
dia mesmo. Mas assim pesquisar e dizer que tem aquilo para vocé aplicar,
um livro para vocé seguir ndo tem nédo. A gente faz do nosso dia a dia
mesmo, do nosso conhecimento. Sinto dificuldade, porque ndo tem uma
literatura propria para vocé se apoiar, se basear.

P2 Nao. Porque esse tema é trabalhado diariamente.

P3 Nao sinto dificuldade.

P4 Nao sinto dificuldade.

P5 Nao tenho. Quando desenvolvemos o projeto sobre meio ambiente as

criancas foram patrticipativas, compreenderam muito bem desde o
semear, aguar e cuidado com as plantas.

P6 Nao tenho dificuldade com essa pratica.

P7 N&ao tenho dificuldade.

P8 N&o tenho dificuldade.

P9 Nao. Por estar contemplado em projetos da escola. E algumas praticas

tornam-se rotina, como por exemplo apds o lanche jogar a casca da fruta
em recipientes diferentes.

P10 Sim, pois requer material pedagogico que a escola nao disponibiliza.

P11 Nao tenho dificuldade, a escola da o projeto e vocé vai estudar, a gente
estuda para a gente fazer o planejamento.

P12 Sim. Falta de recursos para trabalhar e desenvolver atividades voltadas

para pratica.
Fonte: Coleta de Dados (2023).

Isto posto, é urgente refletir a importancia de discussdes envolvendo a
sociedade, escola e instituicdes publicas e privadas para a modificacdo da percepcéo
despolitizada entre sociedade, valores, politica, economia e problematicas ambientais,
para que se caminhe em busca da materializacdo de uma Educac¢do Ambiental que
seja efetivada na Escola e na sociedade de maneira renovadora.

A evolucéo da escola ndo deve estar associada apenas aos conhecimentos
académicos ou apenas por saberes construidos pelo professor. E preponderante que
aconteca uma associacao entre eles, de maneira que exista comunicagao sempre
entre os saberes produzidos pelos professores no ambito particular como no coletivo
e 0s saberes da academia.

Sobre as dificuldades em planejar praticas educativas voltadas para Educacao
Ambiental, as professoras entrevistadas P1, P10 e P12 destacaram que tém
dificuldades devido a recursos como: falta de literatura apropriada e de material
pedagogico. Do mesmo modo, € importante considerar que € necessario ter o material
necessario voltado a realidade em que o planejamento dever ser realizado porque as

dificuldades existentes na pratica voltado a realidade existente.
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Dentre as falas, ficou evidenciada a dificuldade em acessar o conhecimento
ambiental, e auséncia de suporte para elaboracdo do planejamento de praticas
voltadas a Educacdo Ambiental. Percebe-se a deficiéncia no processo formativo da
docente e a auséncia da coletividade para implementar politicas publicas que
oferecam a estrutura tanto na formacgéo continuada quanto na parte de maior estrutura
no ambiente escolar. Para que seja possivel isso, € necessario a materializacao de
acOes integradas a politicas publicas que possibilitem praticas educativas que
contemplem a Educacdo Ambiental e transitem por todas os niveis do ensino e
ambientes em uma perspectiva transformadora.

Segundo Sorrentino (2001), a incumbéncia por essas demandas deveria ser
colocada sob a responsabilidade de outros atores sociais e responsabilizar o Estado
para organizar em suas diversas esferas. O que se percebe séo atividades orientadas
por ONGs, Secretarias de Educacdo e educadores, limitando-se a realizacdo de
atividade que busca resolver a problematica de maneira imediatista, agindo com
acOes pontuais como: plantio de arvores, projetos de reutilizacdo de materiais.

Nesse sentido, Barba e Cavalari (2018) realcam que o processo formativo do
professor envolve reconfigurar a metodologia, conceito e curriculo. O docente deve
ainda reconhecer o conhecimento e 0 movimento dialético em que este esta imerso,
originado pela conexao existente entre sujeito e o objeto de estudo, a percepcao de
amplitude e a contextualizagéo de questdes relacionadas ao meio ambiente.

Sobre essa ampla demanda que envolve o campo ambiental, € interessante
colocar em pauta para debate: Qual € a posicdo no processo educativo que a
Educacado Ambiental ocupa? A Escola deve demarcar um ponto de partida e um ponto
de chegada com relacdo a seus anseios referentes a transformacdes que almeja,
engajando-se na luta para promover no curriculo e, consequentemente, nas praticas
educativas avancos no que se refere a politicas publicas que possibilitem ao educador
uma compreensdo ampla e de luta ambiental em uma perspectiva de transformacao
do cenario social.

Ao analisar as falas das professoras P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P11 foi
observado que essas afirmam néo ter dificuldade em planejar praticas educativas
voltadas a Educacdo Ambiental.

Os envolvidos no campo educacional devem realizar praticas que auxiliem na
formacéo ampla do sujeito. E desafiador o trabalho no campo ambiental seja ele na

educacdo infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental. E preciso despertar a
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guestao da compreensao e o zelo dos discentes para com 0s aspectos que envolvem
0 ambiente, a cultura e as multiplicidades existentes nessa integracao.

E importante ressaltar que diante das analises documentais, as Escolas
estudadas, de maneira parcial, ttm se esforcado e desenvolvido a¢cdes voltadas a
tematicas ambientais. Porém, ndo se pode “cair na cilada” do conformismo e de uma
visdo comportamentalista a respeito de praticas desenvolvidas no ambiente escolar,
com entendimento de que s&do suficientes e ideais. E preciso que todos estejam
suscetiveis a avaliacéo e a reflexao.

As falas das professoras expressam, de certo modo, um alerta sobre o cuidado
em relacdo a reflexdo sobre o desenvolvimento das praticas educativas presentes na
escola. A professora P9 afirma néo ter dificuldades em planejar as praticas: “N&o. Por
estar contemplado em projetos da escola. E algumas praticas tornam-se rotineiras,
como por exemplo, apos o lanche jogar a casca da fruta em recipientes diferentes”.

E necessario empreender esforcos para refletir sobre qual direcéo as praticas
educativas apontam e qual Educacdo Ambiental estd sendo fomentada no ambiente
escolar. Os projetos e acdes efetivados em Educacdo Ambiental demonstram
maneiras diferentes de os fazerem notoérias suas experiéncias nos encontros; todavia,
cabe lutar por incutir nas esferas institucionais a percepc¢ao critica em suas praticas
ambientais.

O trabalho com a Educacdo Ambiental se destaca no processo formativo se
constitui como necessario e fundamental que supfe evidéncias necessarias para a
realizacdo do saber e da dinamica para a conducdo das praticas educativas
ambientais. Ora, o modo de planejar e realizar a Educacdo Ambiental e desencadeia
meios com estruturas diferenciadas e modificadoras do que se deseja alcancar.

No Grafico 7 apontam as analises estéo relacionadas as falas das professoras
participantes da entrevista sobre como vém trabalhando a Educacdo Ambiental em
sua prética.

Os resultados apontam que 33% relataram trabalhar Educagéo Ambiental por
meio da conscientizacdo no dia a dia com as criangcas e 67% responderam que
trabalham Educagédo Ambiental com atividades do livro didatico, projetos da Escola,

roda de conversa, videos, pesquisa e atividades:
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Gréfico 7- Trabalho das Professoras na pratica da Educacdo Ambiental

= Trabalha a Educagao Ambiental no dia a dia,,com os alunos através da

concsientizacao
= Trabalha a Educa¢do Ambiental através do livro didatico,projeto da escola e

atividades diversas, rodas de conversas,videos e pesquisas

Fonte: Coleta de Dados (2023).

O Quadro 13 se caracteriza por apresentar as analises das falas das

professoras pedagogas, considerando como esta sendo desenvolvida a Educacéo

Ambiental na pratica:

Quadro 13 - Como vocé vem trabalhando a Educacdo Ambiental em sua pratica?

Professoras

Falas correspondentes

P1

Na sala a gente tenta construir juntamente com as criangas brinquedos
pedaglgicos com materiais reaproveitado. Explicamos para eles a
importancia de estarmos trabalhando com aquele material que seria jogado
no lixo. Entdo a gente trabalha com eles e constr6i com eles porque na
maioria das vezes eles que pintam, eles ajudam a produzir o proprio
brinquedo gue eles vao utilizar com material reaproveitado.

P2

Através de atividades de recorte e colagem e videos.

P3

No dia a dia das criangcas. Com a conscientizacdo de preservar o meio
ambiente que vivemos.

P4

Através de roda de conversa, troca de experiéncias, pesquisas e atividades
tedricas.

PS5

Com a conscientizacdo sobre o meio ambiente, como agir no ambiente em

gue vivemos, cuidados com a separac¢do do lixo para coloca-los na lixeira
correta. Fiz um trabalho recentemente sobre a Amazénia, flora, fauna, rios,
desmatamento, preservacao, entre outros.

P6

Através do livro didatico e atividades complementares. Sempre interligando
a teoria com a prética.

P7

Sempre que possivel trabalho a Educagdo Ambiental em sala de aula, os
cuidados com nossa escola, lixo no lixo, etc.

P8

Nos projetos da escola tento no maximo usar produtos ou objetos que néo
agride o solo (meio ambiente). Exemplo: ndo gosto de usar isopor ou copo
descartaveis. Fiscalizo meus alunos em relacdao ao bebedouro e para nao
encher as garrafas por inteiro, pois a agua esquenta e acabam jogando
fora.
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P9 Dentro dos conteddos dos projetos da escola, porém de forma a
exemplificar as acgbBes de separacdo dos residuos (com historias,
brincadeiras, brinquedos, mdusicas, confeccdo de cartazes), de forma
pratica com acdes diarias.

P10 De maneira a conscientizar os alunos da importancia do meio ambiente
para o futuro do nosso planeta.
P11 Na pratica, todos os dias falamos sobre o lixo, para néo jogar lixo no chao,

economizar agua, preservacao das arvores, eles conversarem com 0s pais
para ndo maltratarem as arvores.

P12 Conteldos voltados para teoria, pesquisa para casa.

No ano que realizamos o projeto JEPP, pedia a colaboracdo da familia para
coleta de produtos e materiais que podem ser reciclados.

Fonte: Coleta de Dados (2023).

As professoras P1, P2, P4, P6, P7, P8, P9 e P12 informaram que, em suas
praticas educativas de Educacdo Ambiental, trabalham com o livro didatico, projetos
da Escola, assistem videos, organizam roda de conversas e sugerem atividades
escritas.

Ao analisar os planos de aula das professoras pedagogas do Ensino
Fundamental, séries iniciais, foi observado nos componentes curriculares de
geografia, ciéncias e nos campos de experiéncias, as tematicas ambientais, conforme
o orienta o PPP. Elas enfatizam ter base nos documentos que orientam o curriculo
escolar, no caso, os RCRO. Os planejamentos focam nos objetivos a serem
alcancados, e esses objetivos séo direcionados as habilidades pretendidas.

Nos planos de aula de Geografia e Ciéncias, as atividades descritas voltadas a
Educacdo Ambiental envolvem o livro didatico, recortes, videos, raramente rodas de
conversas. As atividades sado bem restritas, e habituais, de forma geral, as discussfes
na perspectiva critica, ficam bem distanciadas das praticas educativas.

Nos diferentes planejamentos de Ciéncias e Geografia, foi verificada a
Educacdo Ambiental sendo trabalhada continuadamente, orientada por contetudos dos
livros didaticos, o que € muito utilizado para resolucdo de exercicio nas aulas que
tratam teméticas ambientais.

Os planejamentos analisados dos Campos de Experiéncia das professoras
pedagogas da Educacéo Infantil, relativos as praticas voltadas a Educacdo Ambiental,
registram atividades como: roda de conversas, atividades, passeios no espago natural
da escola, momentos de conversagcdo com as criangas sobre tematicas especificas
do meio ambiente. Nos planos de aula, sédo incluidos, ainda, atividades alusivas a
projetos que envolvem toda a Escola, tais como: reutilizacdo do lixo, coleta seletiva,

coleta de Oleo, horta organica e outras atividades de cunho ambiental.
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Ao analisar os planejamentos de Ciéncias e Geografia do Ensino Fundamental
e 0s planejamentos contemplam os Campos de Experiéncias da Educacao Infantil.
Nas atividades h&d a auséncia de aprofundamento da crise ambiental em uma
perspectiva critica.

Observam-se narrativas de acfes que sdo favoraveis ao desenvolvimento do
didlogo da crise ambiental em um viés critico entre aluno e professor. Foi percebida
essa possibilidade na fala da professora P4: “Através de roda de conversa, troca de
experiéncias, pesquisas e atividades tedricas”.

A concretizacdo dessa possibilidade quando o professor traz na sua formacéo
a visao critica da realidade. As bases norteadoras que as Escolas seguem sao o PPP
e 0 RCRO. No entanto, para desenvolver a pratica educativa é importante que o
docente busque ampliar seus horizontes.

O RCRO é um instrumento de diretrizes para a Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental, ele abre possibilidades na esfera municipal e no contexto escolar de se
realizarem consideracbes que a Escola julgar interessante, partindo das
peculiaridades culturais, regionais e aspectos econémicos em que a Escola encontra-
se inserida por meio de sua insercédo no PPP.

Diante da flexibilidade que o documento apresenta, tanto a escola quanto o
educador necessitam se debrucar na realidade concreta de seus alunos para oferecer
praticas educativas de Educacdo Ambiental que favorecam o movimento dialético,
conexdes sociais e emocionais. Sobre isso, 0 RCRO realca que o ser humano é sujeito
gue busca transformar a sua ligacdo com o mundo, coloca a Escola diante da
necessidade de estar sempre inovando para conseguir acompanhar os desafios desse
tempo e desenvolver o compromisso que tem socialmente

A conduta inocente e, as vezes, o ndo-comprometimento, relacionado as
praticas educativas, revelam ndo colaborar para modificar os fundamentos que geram
a alienacgdo, situacao necesséria a ser solucionada para a solidificagdo de um cenario
igualitario e desenvolvido. A autonomia gera reflexdo em coletividade e isso,
possivelmente, dara aos docentes o poder de agir de forma inovadora, com potencial
de produzir instrumentos didaticos e novos caminhos metodologicos, ou seja,
potencial para gerir suas praticas (Veiga, 2013).

Nesse sentido, para ser possivel a superacdo da alienacdo, a autonomia e a
criticidade séo preponderantes. De acordo com Franco (2016), as praticas educativas

estdo desprovidas de dimensao dialogica, critica e reflexiva, diferente disso tém sido
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materializadas de maneira formatada e engessada, e tem por objetivo qualificar os
discentes para competir posicoes em vestibulares universitarios. Com esse raciocinio,
€ possivel observar que a Educacao tem se submetido a légica da economia e, 0
compromisso no processo formativo do ser humano n&o tem atingido seus objetivos.

Nas falas anteriores, € possivel perceber préaticas de Educacdo Ambiental bem
distantes das problematicas sociais, politicas e econdmicas que estéo intrinsecas na
realidade do aluno, restritas apenas a conteudos, projetos escolares ou de
instituicdes. A fala de P12 evidencia isso: “Conteudos voltados para teoria, pesquisa
para casa. No ano que realizamos o projeto JEPP, pedia a colaboracdo da familia
para coleta de produtos e materiais que podem ser reciclados”.

Ha urgéncia em estimular praticas de Educacdo Ambiental que motivem e
tragam a discussao das questdes culturais, sociais, econdmicas relacionando-as ao
mundo, perpassando o dualismo existente entre o campo de progresso e
sustentabilidade e buscar conceber formas mais totalizadas da realidade e, menos
esfaceladas (Dias, 2023).

As professoras P3, P5, P10 e P11 afirmam que colocam em pratica a EA por
meio da conscientizacdo no cotidiano escolar, trabalham com os alunos as tematicas
ambientais, conforme a professora P3 narra: “No dia a dia das criangas, com a
conscientizacado de preservar o meio ambiente que vivemos”.

Ainda que contemplando as tematicas ambientais no dia a dia escolar, as
professoras deixam evidéncias de praticas que contemplam determinados conteddos,
de acordo com professora P11 “Na pratica, todos os dias falamos sobre o lixo, para
nao jogar lixo no chdo, economizar 4gua, preservacao das arvores, eles conversarem
com 0s pais para nao maltratarem as arvores”.

Os conteudos nao deixam de expressar valor, mas é preciso ir além de uma
viséo instrumentalista e reducionista de mundo. Buscar por uma pratica em Educagéo
Ambiental que ultrapasse esse modelo de educacdo. Diante desse cenario, faz-se
interessante refletir ndo somente a compreenséo diminuida da realidade que torna a
pratica educativa insuficiente para a formacao do ser humano na sua completude, mas
refletir como o curriculo se consolida.

O processo formativo pedagdgico do professor esta em fungcédo de curvar-se
diante a modelo de um profissional submisso ao curriculo e que seja reprodutor e
reproduza de forma obediente e apto ao ensino e aprendizagem dos conhecimentos

determinados nas normativas curricular de maneira que o campo educacional,
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contexto escolar, como ainda o trabalho do professor acontece nessa logica, atado as
normativas do curriculo (Arroyo, 2014).

Para Veiga (2013), hd que se pensar na estruturacdo do curriculo escolar
levando em conta que o curriculo ndo é imparcial, ele atua na reproducdo das
ideologias. Nesse sentido, cabe a Escola discernir e desnudar os constituintes que
fazem parte do saber escolar que as forcas hegemdnicas usam para dar continuidade
nas regalias. O estabelecimento do saber escolar deve acontecer com continuas
avaliacdes que envolvam interpretacéo e criticidade tanto no eixo cultural social como
no eixo cultural hegemonico. Cabe entdo entender que na estrutura curricular
predomina um tipo de cultura.

O comprometimento politico do professor deve estar associado a competéncia
técnica e, diante disso, o docente ter4 possibilidade de compreender, no ambito
escolar, os entraves colocados perante ele que o impedem de agir de forma
competente (Saviani, 2021).

Em se tratando de Educacdo Ambiental, é preponderante o docente
desenvolver a consciéncia de que sua pratica tem constituintes politicos, por isso ele
deve buscar tanto no universo escolar como em sua formacéo continuada por
possibilidades que o auxiliem em acdes que culminem na formacédo do aluno de
maneira significativa.

Os conhecimentos produzidos pelo professor tém significados e orientam a
pratica pedagdgica, nesse sentido, € percebido o valor da formacdo continuada do
docente, pois contribuira para aprimoramento de conhecimentos e possibilitara novos
direcionamentos para suas praticas em Educacdo Ambiental no universo escolar
(Leme, 2006).

Com relagéo a isso, a professora P5 afirmou que atua no sentido de levar o
aluno a ter consciéncia: “Com a conscientizagao sobre o meio ambiente, como agir no
ambiente em que vivemos, cuidados com a separacao do lixo para coloca-los na lixeira
correta. Fiz um trabalho recentemente sobre a Amazoénia, flora, fauna, rios,
desmatamento, preservacao, entre outros”.

Sobre isso, Dias (2023) real¢ca que a acessibilidade aos meios informativos e
tecnoldgicos contribui para a sustentabilidade, compreende uma das bases para
construcdo de contexto formativo e constitui diferentes percepcdes de planeta, sem

deixar de considerar a visdo de local, de regido e nacional.
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Nessa mesma fala de P5, é presente também o desenvolvimento da pratica
educativa em Educacédo Ambiental que acontece no dia a dia, porém, com abordagem
conteudista e acritica, a questéo do lixo é trabalhada por P5 sem denunciar os fatores
que impulsionam a producao e o desenvolvimento sustentavel com base na Educacéo
Ambiental pragmatista que a modernidade apregoa.

A respeito disso, Guimaraes (2020) alerta que esse prototipo de civilizagcdo vem
sendo inquirido, pois existe a necessidade de estabelecer principios nas interacdes
que envolvem a sociedade e as diversas formas de sociedade. Suas interagdes com
0 meio ambiente necessitam ser edificadas de modo que se alcance, de fato, um
desenvolvimento sustentavel. Ndo é suficiente agir de maneira correta, como por
exemplo, fazer a coleta seletiva do lixo, sem modificar os principios do consumo que
de fato ocasiona a producgéao de lixo (Guimaraes, 2020).

Quanto ao compromisso que a Escola tem no processo formativo das criancas,
a amplitude e a criticidade no curriculo sdo indispensaveis, de maneira a culminar em
acOes significativas na vida do aluno. Seja pela conscientizagdo ou por atividades
diversas; cabe ao professor criar estratégias pedagdgicas para alcancar o
desenvolvimento de suas praticas em Educacdo Ambiental.

Dessa forma cria-se possibilidades de praticas educativas de Educacao

Ambiental nos espacos de sala de aula.
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5. PRATICAS EDUCATIVAS NO AMBIENTE DAS SALAS DE AULA DAS
ESCOLAS

Esta secéo € dedicada as observacgdes realizadas no ambiente de sala de aula
das Escolas estudadas, buscam perceber as praticas das professoras, como estas
desenvolvem a Educacdo Ambiental no cotidiano de suas préticas educativas. Esta
secao esta dividida em duas subsecdes:

5.1 PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA EMEIEFL FLOR DE
LARANJEIRA

As observacdes das préaticas em Educacdo Ambiental se efetivaram na aula de
Ciéncias, em uma turma de 3° ano, em 06 de outubro de 2023, cuja a tematica foi as
Caracteristicas dos Animais. A professora iniciou a aula solicitando que os alunos
acompanhassem no livro didatico. Em seguida, iniciou uma conversa com 0s alunos
sobre a conexdo existente entre os animais e meio ambiente, na ocasido, citou
exemplo da tartaruga que ela deixa seus ovos na praia e depois volta a mesma praia.

No decorrer do diadlogo, um aluno citou que “um cachorro € onivoro”, entdo a
professora citou que isso ndo € caracteristica do cachorro, mas ndao fez nenhum
aprofundamento a respeito do comentario do aluno. A professora seguiu sua
explicacéo conversando de maneira que os alunos iam fazendo algumas observagoes
a respeito do que estava no livro didatico e, simultaneamente, iam respondendo as
guestdes do livro.

As explicacdes se deram condicionadas ao livro didatico, no decorrer da aula,
a professora abriu parénteses e fez um comentario a respeito de o livro didatico conter
exemplos longe da realidade dos alunos, entdo destacou ela: “ndo ha de fato uma
identificacado de fato da realidade, pois estudam outra realidade”.

No decorrer da aula, enquanto os alunos respondiam a atividade a respeito da
tematica em discusséo, a professora abriu novamente parénteses e destacou que as
formacdes de professores se limitavam a métodos de como ministrar aula, enfatizou
a professora que gostaria de um aprendizado diferenciado. Para finalizar a aula, a
professora e os alunos fizeram a corre¢éo das atividades contidas no livro.

Nessa aula, confirmou-se que as praticas educativas das professoras em
Educacdo Ambiental estdo condicionadas ao conteudo restrito do livro didatico. A

exposicdo da aula foi em uma abordagem dialégica com os alunos, mas sem
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contextualizar a temética. E possivel verificar isso, quando o aluno destaca que o
“cachorro € onivoro”, nesse momento, ndo houve, por parte da professora, um
levantamento a respeito do porqué do animal em determinadas situacdes se alimentar
dessa forma, “seria uma necessidade ou por falta de alimento”?

Deste modo, ndo houve debate em torno do comentario do aluno, também ao
tratar as caracteristicas dos animais nao foi destacado o processo de mudanca de
regido que muitas vezes se da em virtude de os animais terem seu ambiente
modificado pela agcdo humana, e ainda a questao da extingdo nao foi problematizada,
percebemos, entdo, a Educacdo Ambiental Conservadora na pratica docente.

Esse momento suscitou algumas reflexfes a respeito do livro didatico que traz
o0 saber ambiental apresentado superficialmente como ainda a auséncia da
interdisciplinaridade. Preocupa também o conformismo docente com esse modelo
imposto, e por isso, Guimaraes (2020) frisa que na Educacdo Ambiental o processo
gue envolve planejamento voltado para o conteddo tem caracterizacdo do saber
sistematizado de mundo. Em uma aula, o professor ndo deve se debrugar somente
no contetdo, mas deve fazer conexdes com o cotidiano.

A critica que a professora da turma de 3° ano tece a respeito das formacdes
esfaceladas sinalizam que o docente precisa de uma formacéo mais robusta que o
prepare ndo para reproduzir receita pronta, mas que o oriente como construir e
significar novos conhecimentos no campo ambiental. De acordo com Carvalho (2007)
0 processo do ensino deve levar a discussdo no campo cognitivo, objetivando uma
reelaboracdo de conceitos. A acdo de reproduzir metodologia tradicional esta
associada ao um olhar confuso e contraditério no que diz respeito a Educacao
Ambiental.

Em meio a gravidade das problematicas ambientais € preponderante salientar
o0 papel da Universidade nos processos formativos de docentes. Nessa acepcao,
Carvalho (2007) explica que a caréncia e o imediatismo para formar professores para
atuar nas demandas ambientais se da pelo aumento de acesso aos problemas
ambientais, € do interesse das instituicdes de ensino buscar alternativas imediatistas
para resolver essas questdes, entdo, a Universidade é dada a misséo de contribuir no
processo formativo desse educador.

Frente ao dilema e percal¢os, impostos no processo educativo da atualidade,

para a concretizacdo da Educacdo Ambiental emancipadora, foi observado, no
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ambiente de sala de aula, fragilidade nas praticas ambientais como também o dilema
da professora em nao poder ir além, pela deficiéncia no processo formativo.

E importante frisar que o professor no dia a dia escolar, mesmo com inimeras
dificuldades tenta realizar algo, a exemplo disso, nessa mesma turma de 3° ano, em
uma outra ocasido, ao observar 0 espaco da Escola, estavam expostos em uma
mesinha diversos trabalhos de educacdo ambiental, conforme se pode observar na

fotografia 4:

Fotografia 4 - Producéo dos alunos do 3° ano -Flor de Laranjeira

Créditos: Marta dos Anjos Queirdz Quaresma (2023).

Nessa ocasido, havia varios copinhos contendo feijdo germinados. A
professora explicou que aquela producéo, realizada pelas criancas era parte de uma
atividade que a Escola realiza no “Sarau Literario”. Conforme a professora da turma,
ela trabalhou o texto “Jodo pé de feijao”, e de forma interdisciplinar envolveu as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Ciéncias. Explicou que em Lingua Portuguesa
trabalhou a construgao de texto “Joao pé de feijao” e em Ciéncias trabalhou os tipos
de solos e germinacdo das plantas. Na conversa, percebeu-se a auséncia da
problematizacdo envolvendo as tematicas tratadas, entdo, mais uma vez, a
necessidade de formar professores criticos.

Dessa maneira, e diante de esforgos e entraves, resta a Escola lutar com todos

envolvidos (comunidade, alunos, professores) e chamar a responsabilidade governos,
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instituicbes governamentais para discutir esse modelo de sociedade e criar novos
caminhos que o sistema educacional necessita tomar para possiveis mudancas no
cenario de Educacdo Ambiental.

Em outra aula, foi observado o 2° ano C, na aula de Geografia do dia
18/10/2023 com relacéo as praticas educativas em Educacédo Ambiental, cujo tema foi
“Escola unidade importante” (ambiente, funcionarios).

A professora deu inicio a aula, solicitando que os alunos realizassem a leitura
do texto, em seguida, deu continuidade explicando sobre as pessoas que trabalham
na Escola e seus departamentos. A professora orientou os alunos para realizacédo de
uma atividade investigativa, descrita no livro, e pediu que eles respondessem as
seguintes questdes: nome do funcionério; o que o funcionario realiza na Escola e por
que é importante o que faz.

Os alunos sairam a campo para levantamento dessas informacdes e, apés
esse momento de investigacdo, os alunos juntamente com a professora responderam
as questdes do livro didatico. De maneira geral, a aula tinha como pano de fundo
debater a importancia e, os alunos entenderem, a respeito do valor do trabalho
desenvolvido pelos servidores, bem como a ética e o respeito que envolvem o
ambiente da Escola.

Esse momento de investigacéo, proporcionado aos alunos, foi propicio para um
aprofundamento maior sobre principios éticos; o que a professora trabalhou, ainda
que de forma genérica. E importante ressaltar que a pratica educativa que sinaliza
para acfes que fomentam o respeito e a ética contribuem para estimular nos alunos
valores de cuidados com o ambiente natural.

Carvalho (2005) reflete que os diversos contextos que envolve o ambiente,
guando entendido a partir dos aspectos sociais, historicos contemporaneos, resulta
em uma conexao com diversos sentidos e agem de forma a estimular o processo
argumentativo, envolvem o0s principios no universo da ética, da politica e ainda no
viver individual e coletivamente. O processo de conduzir o0 momento de ensino e
aprendizagem em Educacdo Ambiental ainda € um desafio aos professores para
trabalharem na sala de aula. A professora solicitou que os alunos escrevessem 0s
espacos da Escola e os alunos respondiam os espacos que envolvem a Escola.

Foi observado que a professora teve dificuldades a produzir uma reflexao
entorno a Escola e dos espacos interiores da Escola que ndo possuem areas verdes.

A discusséo se deteve aos aspectos fisicos, confirmando os principios de Educacgéo
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Ambiental conservadora. A pratica educativa em Educacdo Ambiental deve envolver
percepcao do professor para conduzir a reflexdo e a problematizacdo das questbes
ambientais. A Escola, no seu interior, ndo conta com a presenca de espacos verdes,
como também em seu entorno ndo possui arvores. A aula teria sido uma oportunidade
para trazer a discussao o porqué da auséncia do verde na Escola.

A formacdo humana envolve os saberes ambientais, e estes devem se
entrelagar ao processo formativo do ser humano, devem estar associados a
problematizacdo das questdes que envolvem o planeta. Loureiro (2016) ressalta que
os planos para alcancar a emancipacéo do ser humano devem andar entrelacados ao
plano de protecdo do meio ambiente, de forma que um depende do outro, a ndo-
associacao culmina na reproducao do protétipo de sociedade da atualidade. A prética
educativa em Educacdo Ambiental do professor jamais devera orientar para uma
passividade, deve orientar para buscar da emancipacédo do ser humano em formacao.

A terceira observacao aponta para uma Aula de Ciéncias, no dia 20/10/2023,
com o tema “Arvore”. A prética educativa em Educacdo Ambiental na escola permitiu
a observacao na sala de aula de uma turma de 1° ano. A aula iniciou com a professora
solicitando que os alunos fizessem uma leitura prévia do contetdo a ser trabalhado.
A dindmica era composta por varias palavras, uma delas era a palavra “arvore”,
quando as criangas responderam “arvore”, a professora aproveitou para explicar a
respeito dos cuidados que se deve ter com as arvores, conforme poder-se observar
na fotografia 5:

Fotografia 5 - Desenho feito pela professora — Escola Flor de Laranjeira

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).
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ApOGs esse momento, a professora conversou com o0s alunos sobre a questao
das acdes que os seres humanos realizam no dia a dia e fez uma dinamica que
consistia em avinhar palavras que estavam no livro didatico. Na ocasido, a professora
enfatizou que a arvore ndo deve ser cortada, em seguida, a professora da turma
desenhou uma arvore e conversou com os alunos que, ao apontarem o lapis, se
percebiam que lapis é feito de madeira.

Na conversa com os alunos, a professora enfatizou que muitas arvores dao
frutos. Nesse momento, houve a participacdo dos alunos sobre a importancia das
folnas da arvore, destacaram que “elas servem para filtrar o ar do planeta”. A
professora aproveitou a participacdo dos alunos para explicar como o gas carbdnico
chega as folhas. A professora disse que existe um periodo do ano que acontece o
desmatamento, h4 quem ateia fogo na mata e, com isso, acontece a diminuicdo do
oxigénio. Esse momento foi muito interessante, pois um aluno perguntou se essa
atitude estava correta. Explicou que compromete a qualidade do ar e realgcou os
beneficios da &rvore, os materiais que sdo produzidos com madeira, lapis, papel,
cadeira e todos puderam refletir sobre a temética:

Fotografia 6 - Alunos em pé refletindo sobre os beneficios das arvores na Escola Flor
de Laranjeira

Créditos: Marta dos Anjos Queirdz Quaresma (2023).

Em seguida, fez um momento de reflexdo com os alunos e falou que tem seu

lado positivo e negativo quanto a utilidade de arvores, pois quanto mais se destroem
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arvores mais compromete o meio ambiente. A Professora explicou que quanto mais
os alunos rasgam papel, apontam lapis mais arvores seréo destruidas.

Nesse momento, a docente fez uma sensibilizacdo a respeito desperdicio de
materiais e destruicdo do ambiente natural, falou rapidamente do processo que
envolve a producdo de papeldo. E, para finalizar, a professora convidou as criancas
para levantarem e juntos cantaram uma musica que falava sobre a arvore. Depois, 0s
alunos responderam sobre o que arvore pode oferecer em questao de beneficio para
0 ser humano. As respostas foram diversas como: filtrar o ar, produzir o fruto para o
ser humano, entre outros. Como tarefa de casa, a professora distribuiu folhas de papel
em branco para que cada aluno desenhasse uma arvore e trouxesse na proxima aula.

Conforme a observacdo, realizada na turma do 1° ano A, as criangas
demonstraram bastante interesse pela tematica, de maneira que todas participavam.
A professora conduziu a explanacdo do conteudo dentro de uma perspectiva que
ocupa o campo tanto conservador quanto pragmatico.

Observou-se que, no decorrer da aula, quando houve uma intervencgao de aluno
gue perguntou se era correto a questdo do desmatamento, a professora retoma
explicando que comprometia a qualidade do ar e, seguidamente, explicou as utilidades
das arvores. A preocupacdo se reduz em manter o modelo social e suas mazelas e,
de forma pontual, € justificado pela preocupacdo em conservar para ndo comprometer
a qualidade do ar. E necessario um olhar para uma perspectiva pragmatica, em que
se sinaliza uma compreenséo utilitarista da natureza quando, enaltece os beneficios
que a Arvore pode oferecer para discutir as causas gque geram o desmatamento e sua
relacédo existente entre 0 meio ambiente e 0s aspectos sociais.

Para Layrargues (2004), a Educacdo Ambiental Pragmatica demonstra a
importancia da natureza esta centrada na funcéo que cumpre em ser Util para o ser
humano. Desse modo, nas observacgfes realizadas na aula de Ciéncias da turma do
1° ano, percebeu-se um esfor¢o da professora em trazer as teméticas ambientais para
a discussao. Assim, verificou-se que a Educacdo Ambiental é trabalhada de modo

Conservadora em alguns momentos e a Pragmatica em outros.

5.2 PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA ODILIA PEREIRA II

A observacgdo das praticas educativas em Educacdo Ambiental se efetivou na
turma de Pré 1I-B com o tema: “Escrita da Matematica e Educagao Ambiental”, no dia
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08 de novembro de 2023, a professora realizou a chamada e solicitou aos alunos que
escrevessem 0 seu nome no quadro branco. A escrita do nome evidenciou a lingua
portuguesa e do mesmo modo com a Matematica destacou as presencas e as
auséncias.

Em seguida houve o0 momento de conversa com os alunos, cantaram algumas
masicas, houve o momento de brincar com joguinhos didaticos estimulando a
criatividade. Deste modo, os alunos foram convidados a regar a horta da Escola. A
professora separou os utensilios a serem usados, em seguida organizou os alunos

para irem até o local da horta:

Fotografia 7 - Criancas regando a horta e utensilios utilizados na Escola Odilia
Pereira Il

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).
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Observou-se o cotidiano de sala de aula para entender como se materializam
as praticas educativas em Educacdo Ambiental, sendo um momento de interacéo
entre as criangas. Elas observavam ndo somente os canteiros, mas todo o cenario,
flores novas que nasceram no espaco verde. No decorrer da rega, as criangcas
descobriram um formigueiro; porém, ndo houve uma intervencao de maneira dialégica
por parte da parte da professora, que poderia destacar as conexdes existentes entre
o homem, planeta e outros tipos de vida. Com relacdo ao formigueiro, a professora
apenas explicou que estava no inicio do inverno e as formigas estavam saindo em
busca de alimento para armazenar.

Houve a oportunidade de suscitar discussado a respeito da relacdo entre ser
humano, meio ambiente e os danos ocasionados quando o ser humano age sem o
compromisso e a compreensao da conectividade existente entre homem e ambiente
natural.

Na semana da Pétria foi trabalhada a sustentabilidade com a confeccdo de
faixa e instrumentos a partir de materiais reciclaveis para utilizarem no desfile de 7 de

setembro, conforme a Fotografia 8:

Fotografia 8 - Faixa e instrumento musical confeccionados com materiais reciclaveis
Odilia Pereira Il

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).

A professora retomou as atividades da regacdo na horta com os alunos, de
modo que ficou mais significativo se fosse realizada a socializagdo do momento.

Dessa forma, o conhecimento ficou fragmentado e reduzido na ag&o formativa com os
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alunos para que eles pudessem observar a importancia das mudancas climaticas no
espaco e no territério de Porto Velho.

A exemplo disso, no século XXI, mais especificamente, o mundo esta
vivenciando a crise climatica, que vem ocasionando instabilidade no planeta, o que
exige, de forma urgente, discussdo no espaco escolar. Sobre a crise ambiental,
Layrargues e Torres (2022) realcam que os bens naturais sempre foram utilizados
como fontes inesgotaveis sem o cuidado e manutencdo para as geracgoes futuras.

As transformacdes climéticas envolvem questbes complexas pela repercussao
em nivel global, pelas preocupacdes diversas nos ambitos social, politico, ecoldgico,
tecnoldgico e ético-cultural (Lima, 2013). Por estas razdes, as discussfes a respeito
do clima devem permear 0s processos educativos, e a Educacdo Ambiental
apresenta-se como uma possibilidade de aprendizagem.

Lima (2013) explica que a Educacdo Ambiental tem por lema ser uma pratica
gue objetiva gerenciar o espaco, 0 patriménio comum das comunidades humanas,
pois envolve o biofisico, o cultural. No entanto, por questées que envolvem o processo
formativo da professora, ndo houve um entendimento da relacéo da natureza com as
problematicas sociais, 0 que reduz a natureza em termos de utilidade. Diante dessas
observacbes, as praticas educativas da professora sdo direcionadas por uma
Educacdo Ambiental Pragmética.

Para Castro (2001), o processo formativo de educadores ambientais envolve
uma reconfiguragcdo de métodos, conceitos e curriculo, e ainda exige um novo
professor. Esse educador deve compreender o saber na perspectiva dialética, que
envolve a integracdo de sujeito e objeto do saber; a amplitude da afetividade, a
percepcao do complexo e compreensao das questdes que envolvem o meio ambiente.

Ao finalizar a atividade da regacao, os alunos foram beber agua e retornaram
a sala de aula, e foi aplicada uma atividade voltada & coordenacdo motora. Em
conversa com a professora, ela explicou que o projeto do meio ambiente ja havia sido
trabalhado anteriormente, comentou que, no decorrer das atividades, quando surgem
possibilidades, é trabalhado o meio ambiente. Ela mostrou materiais confeccionados
com rétulos, quando trabalhou 0 meio ambiente.

Considerando as observagdes feitas no espaco de sala de aula da Escolas
investigadas, é oportuno refletir sobre as praticas pedagogicas concretizadas pelas

professoras em Educacdo Ambiental. Uma vez distanciadas do cotidiano e da
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realidade amazobnica, as praticas ndo envolvem comportamento e valores que
contribuem para a continuidade da cultura de um povo.

A este respeito, Torres e Santomé (2008) explica a importancia do
estreitamento do saber e da realidade concreta dos seres humano. Isso permite as
pessoas controlar a relacdo dos grupos sociais fomentando a defesa e a integracéo
tanto das a¢fes quanto das discussdes acerca de diversos problemas, inclusive dos
problemas ambientais. Desse modo, € preponderante o saber ambiental ndo estar
reduzido a reproducdo de conhecimento. Deve ser concebido de forma significativa
resgatando o patrimonio cultural. E importante destacar a relevancia da formacéo
inicial e da gestdo educacional para a efetivacdo da Educacdo Ambiental no cotidiano
escolar em uma perspectiva critica e integrada a realidade.

A esséncia da atividade docente relaciona-se ao ensino. Esse, por sua vez,
colabora para a questdo da humanizacao dos discentes. Deseja-se que a licenciatura
proporcione aos alunos saberes, atitudes e habilidades que permitam, continuamente,
a estes construirem seus conhecimentos e fazeres docentes, tendo como ponto de
partida as demandas apresentadas no contexto das praticas do dia a dia. E na
percepcdo critica da profissdo que se deve procurar bases para transforma-la.
(Pimenta, 1997).

Os desafios do professor pedagogo estdo na sua formacao, pois conforme
Pimenta (1997), a formacdo do professor é grandemente percebida como
inconsistente, iluséria e nao-suficiente sendo houver preparado o professor para
produzir saberes novos.

No campo da Educacao Ambiental, de acordo com Carvalho (2001), a formacgao
inicial dos docentes, realizada nas universidades, deveria organizar um curriculo com
flexibilidade, que permita debater as problematicas do meio ambiente em diversos
cursos de licenciatura, ancorada em vivenciais diferenciadas, contemplando aspectos
diversos da tematica. Nesse sentido, para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
em Educacdo Ambiental critica, € necessario um olhar cuidadoso para qualificacdo
que compreenda a formacéo inicial do professor pedagogo, tendo como um dos
objetivos qualifica-lo para atuar na docéncia. Uma formacao docente se constitui ao
longo de sua trajetéria, como ainda o trabalho da gestdo educacional que opere
coletivamente na Escola nas tomadas de decisfes, entendendo as peculiaridades das

atuacoes.
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53 OBSERVACOES REALIZADAS NOS ESPACOS DAS ESCOLAS
INVESTIGADAS

Esta subsecéao tem por finalidade descrever os espacos das Escolas: EMEIEFL
Flor de Laranjeira e EMEIOPO Il Odilia Pereira de Oliveira Il.

Na Escola Municipal Flor de Laranjeira foi realizada a observagcédo no més de
novembro de 2022. Na ocasido, foi conversado com as diretoras a respeito do projeto
de mestrado e o consentimento para realizacdo da pesquisa na Escola. No dia 11 de
setembro do ano 2023, ocorreu a entrega de documentos: Carta de Anuéncia,
Autorizacdo da Escola e, no dia 18 de setembro de 2023, a entrega do projeto de
pesquisa, declaracdo de compromisso do pesquisador e Termo de Compromisso de
Utilizac&o de Dados (TCUD), aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Na
oportunidade, foi perguntado a diretora sobre a¢c6es desenvolvidas na escola sobre
Educacdo Ambiental, o que ela informou que, devido a demandas, as professoras
realizam acfes quando sao desenvolvidos projetos.

A conversa com a coordenacdo pedagodgica ocorreu, em 20 de setembro de
2023; na ocasido foi explicado sobre a pesquisa e a organizagdo das entrevistas.
Nesse dia, a coordenadora falou sobre o cotidiano da Escola com relacéo atividades
voltadas ao meio ambiente, destacou que a orientadora da Escola, coordena alguns
projetos que envolvem questdes ambientais como por exemplo o projeto “Nao deixe
a merenda ir para o lixo”. Na analise do projeto, percebeu-se que este, tem como
objetivo sensibilizar os alunos e a comunidade no que diz respeito ao desperdicio dos
alimentos, buscando aproveitar melhor os beneficios dos nutrientes contidos nos
alimentos que fazem parte do cardapio escolar.

Ainda nesse dia, a coordenadora destacou que na Semana do Meio Ambiente
houve uma mobilizagcdo maior na escola onde foi desenvolvido um projeto sobre meio
ambiente. Analisando o material disponibilizado, foi verificado que o projeto destacou
a importancia de se fazer algo para preservar o ambiente, como: ndo jogar lixo na rua;
separar o lixo e cuidados com a agua.

A escola encontra-se instalada em local sem a presenca de arvores nos
arredores; a area de acesso as dependéncias da Escola € coberta e com pouca
circulacdo de ar; a parte interna é toda calgada, ndo ha espaco “natural”, como: jardins
ou hortas. llustra-se esta realidade na Fotografia 9:
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Fotografia 9 - Lateral e area interna da Escola Flor de Laranjeira

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).

Em conversa com uma moradora proxima a Escola Flor de Laranjeira, a qual
também é servidora, ela disse que a Escola nunca teve arvores desde que foi instalada
no local. Na mesma manha, em dialogo com a orientadora, ela destacou que 0s
projetos que a Escola desenvolve sempre tratam das questdes ambientais como por
exemplo o projeto “Nao deixe a merenda ir para o lixo” ja citado anteriormente.
Mencionou que existia muito desperdicio de merenda, salientou ainda que no projeto
é enfatizado o efeito do desperdicio no meio ambiente e com a sua execucao, diminuiu
o desperdicio.

A coordenadora pedagdgica destacou ainda que a proposta curricular da
educacdo do municipio de Porto Velho segue orientacbes do Referencial Curricular
de Rondbénia RCRO, sendo que as atividades planejadas pelas professoras priorizam
o conteudo das unidades pertinente a cada ano, contemplando, assim, o Curriculo de
Ensino Fundamental, de acordo a Base Nacional Comum, mas também as
especificidades locais (EMEIEFL, 2023a).

No corredor da escola foi possivel perceber a exposicdo de atividades
produzidas por alunos, alusivas ao Dia da Arvore como ainda cartazes abordando a
Mata Atlantica e outras vegetagfes. A fotografia 10 ilustra-se com um mosaico de
fotos essa realidade:
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Fotografia 10 - Mosaico de fotos da exposicdo de desenhos sobre o Dia da Arvore —
Escola Flor de Laranjeira

Créditos: Marta dos Anjos Queirdéz Quaresma (2023).

7

A Escola é o lugar ideal para promover a compreensdo a respeito dos
problemas ambientais, e desse modoaneira, a Educagdo Ambiental transformadora
entende esses espacos como possibilidades de transformagdes sociais.

Luzzi (2012) explica que a Educagdo Ambiental é acdo educativa que
proporciona caminhos para as transformacdes dos saberes dos estudantes, pois
realiza conexdes entre a teoria e a pratica. Nesse contexto, os saberes e principios
permitem a constru¢do de conhecimentos sustentaveis no espacgo escolar.

No decorrer das visitas na Escola, foi possivel observar a area toda calgada,
como também a presenca de lixeira em pontos estratégicos do ambiente escolar. Ao
visualizar uma exposicdo ocorrendo no ambiente de sala de aula, os alunos
desenvolveram maquetes sobre “o ambiente do espaco escolar”, caracterizando o

ambiente e o reproduziram na sala de aula, conforme a fotografia 11:
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Fotografia 11 - Maquetes da sala de aula na Escola Flor de Laranjeira

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).

Desse modo, as visitas realizadas no espaco interno da Escola EMEIEFL Flor
de Laranjeira confirmou-se a auséncia de espacgos “naturais.

Na Escola Odilia Pereira de Oliveira Il buscou-se verificar a manifestacédo da
presenca da Educagdo Ambiental no espago escolar. A fotografia 12 ilustra essa

constatacao:

Fotografia 12- Espaco interno e arredores na Escola Odilia Pereira Il
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Créditos: Marta dos Anjos Queiréz Quaresma (2023).
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Esta Escola busca ir além dos muros, contribuindo com a comunidade de onde
esta inserida. Segundo a coordenadora pedagogica, os alunos ndo possuem livros
didaticos, as atividades séo organizadas pelas professoras, conforme o Organizador
Curricular; explicou que a agenda de atividades da escola envolve projetos da
Secretaria da Educacdo Municipal (SEMED), projetos idealizados pela equipe da
escola, tais como: Praticas sustentaveis na educacéao infantil - desenvolvendo acdes
de Sustentabilidade; Meio ambiente e Amazbnia e outras a¢cdes com instituicdes
parceiras da escola.

A coordenadora pedagogica explicou dentre as propostas da Educacao Infantil
da instituicdo de ensino, estdo a¢des cotidianas como: compostagem, coleta seletiva,

conforme a fotografia 13:

Fotografia 13 - Projetos na Escola Odilia Pereira Il

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).

Acrescentou que todos da escola se envolvem mesmo com outras demandas,
cada um, a seu tempo, contribui para uma escola sustentavel (rega da horta,
separacdo de residuos das verduras e casca de frutas). Explicou que durante o
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preparo da merenda das criancas, as merendeiras ja separam as sobras de verduras
ou cascas de frutas para utilizar como adubo na horta pelo processo da compostagem.

Nesse sentido, é preponderante que as Escolas compreendam a Educacao
Ambiental ndo somente como ag¢des isoladas, esporadicas ou conteudistas, mas com
uma visdo ampla de seus aspectos sociais, politicos, ambientais.

A partir da Politica Educacional do Ministério da Educacao e fundamentada na
Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/1996, a Escola tem o
compromisso em cumprir a missdo no aspecto do cuidar do ambiente, permitindo um
desenvolvimento no campo cognitivo, emocional, afetivo e social da crianca. Tendo
como base documentos orientadores como o Curriculo de Territorio do Estado de
Rondonia a BNCC no ambito da Educacgéo Infantil

Conforme a coordenacéo pedagogica, os projetos desenvolvidos contemplam
a interdisciplinaridade e a Sustentabilidade. A instituicdo de ensino Odilia Pereira de
Oliveira Il busca ser uma escola sustentavel, de maneira que por todo o ambiente
interno e areas externas estd, de certa forma, expresso esse cCompromisso.

Com relacdo a Educacdo Ambiental, entende-se que ela esta relacionada ao
cuidado do ambiente por meio da coleta e separacao do lixo. Observa-se que a Escola
tem lixeiras de coleta seletiva em que separam o vidro, o papel, o plastico. No seu
entendimento, isso é um dos itens primordiais para a Educacdo Ambiental,
principalmente em uma Escola.

A este respeito, uma servidora de servi¢os gerais relatou a relagéo dos restos
de alimentos, evitando jogar diretamente no lixo, sempre ha o que da para ser feito
antes de jogar diretamente no lixo. Explicou que no ambiente escolar existem agcdes
gue contribuem para fomentar a Educacdo Ambiental e uma das principais acdes € a
horta, que foi feita na Escola, com incentivo da direcéo que trabalha com o projeto. Os
funcionérios da cozinha fazem a coleta de toda casca de legumes e todos os dias sao
levadas para fazer parte do adubo.

Pouco antes de finalizar o expediente séo recolhidas todas as cascas das frutas
(melancia, banana) e legumes que sao levados para um depdésito, um balde, que é
separado o chorume e sao colocadas la para estas se tornarem o adubo para as
plantas, e a cada dois, trés dias, depois de ter curtido, o adubo é pego e colocado nas
plantas e tem dado um bom resultado,

Apesar de ser creche e pré-escola, entende-se que a separacao de materiais é

fundamental, conforme pode-se observar na Fotografia 14 que ilustra uma crianga
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fazendo seu dejejum e separando as cascas de banana para depois do processo de

decomposicéo serem colocadas na horta:

Fotografia 14 - Separacao de cascas de frutas na Escola Odilia Pereira Il

Créditos: Marta dos Anjos Queirdz Quaresma (2023).

Sobre o reaproveitamento dos residuos solidos, explicou que ao chegar o
fornecedor, organizam tudo e no processo de preparacdo da merenda vao guardando

tudo, ndo jogam nada. conforme fotografia 15:

Fotografia 15 - Plantacdo na Escola Odilia Pereira Il

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).

Essa acgdo envolve o cuidado com o descarte do alimento, a separacéo do 6leo
(quando raramente usado), a coleta do 6leo trazida pela comunidade e a separagéo

das cascas dos vegetais sdo acdes que envolvem diretamente a equipe da cozinha.
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Na sequéncia, ilustra-se na Fotografia 16, uma professora e seus alunos
realizando visita na horta. Na ocasido, exploraram o ambiente, tocaram nas plantas,
sentiram aromas das plantas; percebe-se o envolvimento dos estudantes nesse

momento proporcionado a eles:

Fotografia 16 - Visita de alunos na horta da Escola Odilia Pereira Il

Créditos: Marta dos Anjos Queir6z Quaresma (2023).

A rega na horta, separacéo do lixo produzido nas salas, descartes nas lixeiras
adequadas, plantio de mudas e sementes fazem parte da rotina escolar dos alunos.
Os canteiros abrigam espécies diversas, como: verduras, ervas medicinais, plantas
de pequeno porte frutiferas, que sédo cuidadas tanto pelos alunos como também pelos
funcionarios da escola. Assim, conforme explicou a diretora da Escola, as acdes
realizadas na instituicdo de ensino servem de inspiracdo para comunidade; ha maes
de alunos que deram inicio a hortas em suas residéncias e a producdo de sabao
motivadas, pelos projetos desenvolvidos, a coordenadora da Escola enfatizou que as
criangas compreendem a respeito das atitudes de sustentabilidade como a rega da
horta, separacédo de residuos das verduras e casca de frutas).

Guimaraes (2020) ressalta que cabe as Escolas fazerem um trabalho de
reflexdo baseado nos objetivos que desejam alcancar em Educagdo Ambiental. A
influéncia que esse trabalho desenvolve na vida das criancas, segundo a participante,
eles sempre olham a horta, observam e fazem perguntas.

Diante disso, professores e estudantes podem desenvolver um trabalho
educativo emancipador visando realizar uma pratica educativa voltada ao

desenvolvimento da aprendizagem na Educagdo Ambiental.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental ndo esta restrita a atividades ou teméticas pontuais, o
presente estudo ocupou-se em investigar as praticas educativas em Educacéo
Ambiental, em duas Escolas municipais de Porto Velho, Rondonia.

As Escolas onde a pesquisa ocorreu foram: EMEIEF Flor de Laranjeira,
EMEIEF Odilia Pereira e na Secretaria Municipal de Educacgéo - SEMED.

Teoricamente, as bases epistemoldgicas da Educacdo Ambiental Critica e
Andlises dos dados nortearam as discussoes, e foi possivel comprovar que o objetivo
geral e os objetivos especificos de pesquisa foram alcancados.

O objetivo geral foi referente ao Analisar como as professoras das Escolas
Municipais de Porto Velho entendem e desenvolvem a Educacdo Ambiental no
ambiente escolar considerando seus fundamentos tedricos juntamente com o0s
especificos foram alcancados.

Observou-se que as duas Escolas estudadas refletem a existéncia de possiveis
documentos que tratem sobre a aplicagdo da Politica Nacional de Educacao
Ambiental, contudo ainda a Educacdo Ambiental ndo esta contemplada no Projeto
Politico Pedagogico de acordo com o relato das professoras entrevistadas.

Desse modo, esta secdo apresenta algumas consideracfes a respeito dos
resultados obtidos e respectivas analises, tendo como perspectiva que, de alguma
forma, este trabalho colabore para novas pesquisas no campo auxiliando a
compreensao que o conhecimento a respeito dfa Educacdo Ambiental € inacabado
assim como as conexdes sociais.

Conforme as professoras pesquisadas, a formacao das professoras apresenta
um quantitativo elevado nas instituicdes privadas. A respeito da compreensao das
professoras sobre Educagdo Ambiental, foram identificadas a¢ges pontuais e praticas
sustentaveis orientadas por concepg¢des conservadoras e pragmaticas. Em relagéo a
Educacdo Ambiental com perspectiva emancipadora, identificou-se na fala de
algumas professoras um quantitativo menor.

A Educacdo Ambiental tem um longo caminho a trilhar nas Escolas
pesquisadas no Municipio de Porto Velho. A andlise das falas das professoras
esclarece que a maior parte das professoras entrevistadas ndo sabe informar sobre

documentos relativos a lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental; algumas
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afirmam que a Lei 9795/1999 encontra-se nos Projetos Politicos Pedagogicos das
escolas. Um guantitativo menor diz que a escola ndo possui esse documento.

Na Analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos das duas escolas, ndo foi
encontrado registro sobre a Lei 9795/1999. Em consulta ao Departamento de Politicas
Educacionais da Secretaria Municipal de Educacéao, foi comprovada a ndo existéncia
de documentos especificos que norteiem a Educacdo Ambiental no ambiente escolar.

De certa forma, identifica-se contradicao entre as falas de algumas professoras
e a declaracdo do citado Departamento sobre a Lei 9795/1999. Com relacdo a
Educacdo Ambiental estar inclusa nos PPP das Escolas, foi verificado que os
participantes, em sua maioria dizem que a Educacdo Ambiental esta inclusa no PPP,
outras professoras afirmam n&o saberem informar e destacam que a Escola
desenvolve algumas praticas em Educacdo Ambiental. Outras falas das professoras
destacam n&o terem conhecimento se consta no PPP e nem se a Escola desenvolve
praticas educativas sobre Educacdo Ambiental. O PPP das Escolas, como um
documento importante, ndo deve reduzir a Educacdo Ambiental em acdes
esporadicas e isoladas.

Nesse sentido, conclui-se que ndo ha prioridade para a EA nos documentos
gue orientam a Educacao Municipal de Porto Velho, pois € identificado a auséncia de
propostas nos 6rgdos competentes para a efetivacdo da Educacdo Ambiental.

Com relacao as dificuldades entre teoria e pratica na Educacdo Ambiental, de
acordo a fala das entrevistadas, elas apresentam questdes como: falta de material
didatico para pesquisa; sobrecarga de trabalho; auséncia de capacitacdo para 0s
professores e falta de apoio dos 6rgaos publicos. Nas analises, verificou-se que
algumas professoras nao tém dificuldades teodrico-pratica para trabalhar Educacéo
Ambiental.

Ao analisar os documentos, identificou-se que as propostas de Educacgao
Ambiental sdo integradas ao Referencial Curricular de Rondénia (RCRO), tanto que
algumas professoras afirmaram que ela esta inclusa no curriculo escolar, no conteudo
das disciplinas de Ciéncias e Geografia.

No que se refere a forma como a Educacdo Ambiental é materializada nos
documentos da Escola, nos livros didaticos, existe a necessidade de discussdo de um
curriculo que contemple os alunos na totalidade, e oportunize ao docente a efetivacao
de praticas ambientais que permitam mudancas na sociedade no ambito local,

regional e global.
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Sobre isso, conclui-se que para efetivacao das questdes ambientais de maneira
satisfatoria, no espaco escolar, existem outros fatores, ndo somente 0s aspectos
concernentes ao docente, mas situacdes além do contexto sala de aula. H4 ainda uma
compreensao restrita e ingénua sobre os desdobramentos da Educacdo Ambiental
em acoes isoladas. E urgente a necessidade de discussdo de um curriculo que
contemple o aluno na totalidade.

Com relacdo as dificuldades apresentadas pelas professoras em planejar
praticas educativas voltadas a Educacdo Ambiental esta a insuficiéncia de literaturas
apropriadas e escasso material pedagogico foram as mais citadas pelas participantes.
As professoras estéo trabalhando a Educacdo Ambiental com o que consta no livro
didatico, nos projetos da Escola, videos, em roda de conversas, atividades escritas,
reutilizacdo do lixo, coleta seletiva, horta orgéanica e por meio da conscientizacdo no
cotidiano escolar.

Nos planos de aula das professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental
e da educacao Infantil, verificou-se a auséncia de aprofundamento das problematicas
ambientais para o estabelecimento do dialogo critico a respeito da crise ambiental.

Sobre as praticas educativas no espaco da sala de aula das escolas
pesquisadas, identificou-se a necessidade de alternativas que permitam um curriculo
direcionado as modificacdes socioambientais. Verificou-se a insuficiéncia no processo
formativo das professoras a respeito da Educacdo Ambiental Critica de modo que
incentivem a reflexdo das praticas em sala de aula, e estas ndo se tornem restritas a
uma visdo comportamentalista, individualista e pontual. Ou seja, que ndo se efetivem
distanciadas dos problemas que envolvem o tecido social, e ndo transitem apenas por
uma Educacgdo Ambiental Conservadora e Pragmatica.

A problematica que envolve o desenvolvimento da Educacdo Ambiental critica
ndo esta condicionada apenas ao espaco da Escola, envolve a necessidade de
reflexdo da sociedade e, na Escola, de todos os envolvidos no processo educativo.
Cabe a Escola e os 6rgdos competentes realizarem um trabalho de reflexdo sobre os
objetivos que desejam alcancar, ampliar as discussfes acerca da Educacao
Ambiental de tal modo que o0s sujeitos possam perceber e interferir na realidade
imediata. Cabe aos 6rgdos competentes implementarem propostas para efetivacdo da

Educacdo Ambiental como:
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a) Discussbes no ambito institucional (Secretaria Municipal de Educacéo),
acerca de documentos que regulamentem a Educacdo Ambiental na rede
municipal de ensino;

b) Implementacdo de Educacdo Ambiental Critica nos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas municipais de Porto Velho, com acdes que
contemple: escola e comunidade;

c) Criacao nas Escolas de espagos denominados “Sala de Dialogos, espacos
estes que oportunizara o docente e discente debater a Educacdo Ambiental
emancipadora que a escola e sociedade necessita;

d) Apresentar resultados de pesquisa efetivadas no campo ambiental a
Secretaria Municipal de Educacgéo de Porto Velho e escolas, com objetivo
de buscar possiveis encaminhamentos para Educacdo Ambiental nas
escolas municipais na conformidade da Lei 9.795/1999;

e) Fomentar proposta de formacao para professores em Educacdo Ambiental
com Viés critico.

Nesse sentido, concluimos que de alguma forma a EA esta acontecendo nas

escolas pesquisadas, dentro de uma estrutura restrita que a ela € disponibilizada.
Sendo assim, a Educacdo Ambiental critica tem um longo caminho a trilhar para sua

efetivacdo nas escolas municipais de Porto Velho -RO.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ASSISTIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RODNONIA - UNIR
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS - NCH

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM EDUCAGAO -
MESTRADO ACADEMICO (PPGE/MEDUC/UNIR)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Sr.(a)

Titulo da Pesquisa:

Praticas Educativas Ambientais em Escolas Municipais de Porto Velho-RO: Intervencdes
Educativas e socio-politicas.

Nome do(a) pesquisador(a):

Marta dos Anjos Queir6z Quaresma.
Endereco: Rua Miguel de Cervantes/261/Aereoclube. Cond.Total Ville 2/Casa 91.

Nome do orientador: Prof. Dr. Clarides Henrich de Barba.

1.Natureza da pesquisa: O(a) Sr.(Sr.?) é convidado(a) a participar desta pesquisa, que tem como
objetivo: a)Verificar junto a Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Velho (SEMED) a existéncia
de possiveis documentos sobre aplicagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental nas Escolas
;b) Analisar o Projeto Politico Pedagogico das unidades escolares, a respeito da Educacao
Ambiental nas Escolas Municipais de Porto Velho; c¢) Investigar como os professores desenvolvem
0 saber ambiental sustentavel, partindo de formacao critico-reflexivo.; Desenvolver praticas em
Educacédo nas Escolas Municipais de Porto Velho: Rainha da Paz, Flor de Laranjeira e Cor de
Jambo.

2. Metodologia de coleta de dados: Com objetivo de alcancar dados necessarios para a pesquisa,
serd analisados dados institucional(SEMED) e curriculares que contemplam analise de
documentos, aplicacdo de questionarios, realizacdo de oficinas com professores que envolverdo
estudos e debate de textos relativo a Educacdo Ambiental Critica e planejamento de atividades
,execucao de atividades como: producéo de cartazes, teatro e grupo focal.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar desta pesquisa na condicdo de voluntério(a), o(a)
Sr.(Sr.8) permitird que o(a) pesquisador(a) Marta dos Anjos Queir6z Quaresma, realize
procedimentos de coletas e de andlises de dados dentro do escopo da referida temética. O(a)
Sr.(Sr.8) tem total liberdade para se recusar a participar e, ainda, recusar a continuar participando
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o(a) Sr.(Sr.%). Sempre que precisar,
podera solicitar mais informagdes sobre a pesquisa por meio do telefone do(a) e/ou e-mail do(a)
pesquisador(a)(69)993957567. e-mail martaqueiroz5966@gmail.com do projeto ou, se necessario,
por meio do(s) telefone(s) (69) 2182-2111/2182-2116 e/ou e-mail: cep@unir.br do Comité de Etica
em Pesquisa da Fundac&o Universidade Federal de Rondbénia — CEP/UNIR, situado no Campus
José Ribeiro Filho - BR 364, Km 9,5, sentido Acre, Bloco de departamentos, sala 216-2C, Zona
Rural.
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4. Riscos: A participacdo de sujeitos ou entrevistados(as) nesta pesquisa nhao traz complicacdes
legais. Os procedimentos adotados pelo(a) pesquisador(a) obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdo n°® 510 de 07 de abril de 2016 - Conselho
Nacional de Saude CONSEP. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.
Toda pesquisa que envolve seres humanos pode oferecer algum tipo de risco, e por tal razdo esta
investigacao pode ser classificada como de “risco minimo”, pois a probabilidade da ocorréncia do
dano ou desconforto em desfavor do(a) colaborador(a) pode ser previsto antecipadamente, e
guando consumado pode ser equiparado aos mesmos danos vivenciados no cotidiano de qualquer
pessoa. No momento da aplicacdo da técnica de coleta de dados, entrevista semiestruturada por
meio de plataformas on-line considera-se possivel os seguintes riscos: a) que o(a) colaborador(a)
entrevistado(a) esteja sujeito a desconforto, emocéo, alteracdo ou autoestima ao revisitar suas
memorias individuais e/ou coletivas vivenciadas no meio rural; e, b) que o(a) colaborador(a)
apresente desconforto ou constrangimento face as lembrancas relacionadas a sua(s) experiéncia(s)
docente no meio rural. Logo, para evitar ou minimizar os riscos descritos anteriormente, apresenta-
se medidas ou providéncias: a) sera assegurado ao(a) colaborador(a), antes, durante e apds sua
participacao, o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa
e suas consequéncias; b) o(a) colaborador(a) é livre para recusar a participar das entrevistas da
pesquisa e sua decisdo nado lhe acarretard em nenhum prejuizo ou dano, entretanto, devera assinar
ou gravar autorizagdo/termo de consentimento com vista a contribuir voluntariamente com a
pesquisa; c) a qualquer momento o(a) colaborador(a) podera desistir de participar e retirar seu
consentimento e sua recusa nado trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o(a) pesquisador(a) ou
com a instituicdo; e, d) os dados confidenciais que por ventura sejam fornecidos serédo garantidos
total privacidade a fim de resguardar o(a) colaborador(a). Todas as informagfes coletadas nesta
pesquisa sdo estritamente confidenciais, somente o0 pesquisador(a)/orientador(a) e o
pesquisador(a)/orientando(a) terdo acesso aos dados; resguardando a inviolabilidade e a
integridade dos documentos apresentados.

5. Beneficios: Ao participar desta pesquisa, o(a) Sr.(Sr.2) nao terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo possa contribuir para compreender as linguagens que se
constituem as narrativas histéricas. Ampliando as discussfes presente na constru¢do de novos
conhecimentos sobre o passado.

6. Confidencialidade: Todas as informacdes coletadas neste estudo s&o estritamente
confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a)/orientando(a) e a(o) pesquisador(a)/orientador(a) terdo
acesso aos dados.

7. Pagamento: O(a) Sr.(Sr.?) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participagdo na mesma.

8. Utilizacdo de uso de imagem/fotografia, video e/ou depoimento: Depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como
de estar ciente da necessidade do uso de imagem, video e/ou depoimento, por meio do presente
termo, autorizo o registro e uso de imagem/fotografia, video e/ou depoimento que se facam
necessarios sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das partes. A utilizagdo de imagens/fotos,
videos e/ou depoimentos sera para fins cientificos. Ao final desta pesquisa, sera produzida uma
Dissertacdo de Mestrado, artigos cientificos sobre as contribuicdes e apontamentos percebidos a
partir da investigacao realizada. Comprometemo-nos a manter uma parceria de dialogos com o(a)
Sr.(Sr.8) e com a(s) escola(s), divulgando os resultados desta pesquisa, bem como contribuindo em
parcerias e/ou projetos futuros.

9. Viado documento para o(s) participante(s): Fica assegurado que ao concordar, vocé recebera
uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, onde consta o numero do
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telefone, e-mail e endereco do(a) pesquisador(a), e que podera tirar suas dlvidas sobre o projeto
e/ou sua participagéo, agora ou em qualquer momento.

Apbs esses esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre e esclarecida para
participar desta pesquisa. Para tal, pedimos que, por favor, sejam preenchidos os itens que se
seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar e autorizar a realizacdo da supracitada pesquisa.

Porto Velho, 29 de abril de 2023.

Assinatura do/a participante da Pesquisador(a) do Programa de Pos-

Tel.



APENDICE C -ROTEIRO DE ENTREVISTA

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO
SENSU EM EDUCAGAO
MESTRADO ACADEMICO — PPGE/MEDUC/UNIR

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Esta entrevista é parte da pesquisa que tema: “Praticas educativas ambientais
em escolas municipais de Porto Velho-RO”, da Mestranda Marta dos Anjos
Queir6z Quaresma, que tem como orientador o professor Dr. Clarides Henrich
de Barba.

Agradeco a cada participante da pesquisa que contribuiu de maneira
voluntaria, destaco que sua participacao € de suma importancia para o alcance
dos objetivos da pesquisa, esclare¢o ainda que a identificagdo do entrevistado
estara sob sigilo.

Antes da realizacdo da entrevista sera feita a explanacdo sobre a

pesquisa elencando alguns pontos como: os objetivos e o problema de pesquisa.
1Dados de Identificacao:

1.1 Eixo de identificagc&o:

- Sexo:
- ldade;
- Profissao:

- Local onde trabalha?

- Ha quanto tempo exerce a docéncia nessa escola?

1.2Eixo de formacéo:

- Qual a sua formacéo profissional?

- Quando e onde fez curso de formagéao?
Durante a formacao profissional graduacao e /ou especializacao foi oferecido
conteudos relacionados a Educagdo Ambiental? Quais?

2 Questdes relacionadas a Educacao ambiental e as Praticas Educativas

1.0 que vocé entende por Educacao Ambiental? Qual a importancia?
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2. Sobre a Lei 9.795 de 1999 que trata da Politica Nacional de
Educagédo Ambiental, vocé sabe informar a existéncia de documentos
na Escola que direcionam a efetivacao da Educacdo Ambiental no
espaco escolar? Quais?

3. Quais as possibilidades e dificuldades que vocé vé na relacéo entre a
teoriae a préatica da Educagdo Ambiental ?

4. Vocé tem conhecimento se a Secretaria Municipal de Educacgéao de
PortoVelho contempla em suas diretrizes a Educacdo Ambiental?

5.Vocé sabe informar se no PPP (Projeto Politico Pedagogico da Escola a
Educac@o Ambiental esta inclusa? Sabe informar sobre a existéncia de
praticaseducativas de Educacao Ambiental na Escola? Quais?

6 Na Escola em que vocé trabalha, como a Educacdo Ambiental é

integradaao Curriculo Escolar e aos Projetos Politicos Pedagdgicos?

7 Quais sdo as maiores dificuldades a respeito do
desenvolvimento daEducagcdo Ambiental na sua Escola?

8.Em seu plano de curso € contemplado a Educacao Ambiental?
Quais osobijetivos que pretende atingir?

9..Vocé tem dificuldade em planejar praticas educativas voltadas a
EducacaoAmbiental? Quais?

10. Como vocé vem trabalhando a Educagédo Ambiental em sua pratica?
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ANEXO A — APROVACAO DO COMITE DE ETICA DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA — UNIR
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS EDUCATIVAS AMBIENTAIS EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE
PORTO VELHO - RO.

Pesquisador: MARTA DOS ANJOS QUEIROZ QUARESMA
Area Temética:

Verséo: 2
CAAE: 68309623.9.0000.5300
Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Rondbnia — UNIR

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 6.278.693

Apresentacao do Projeto:

Trata-se da segunda versao do projeto de pesquisa apresentado por MARTA
DOS ANJOS QUEIROZ QUARESMA, referente a pesquisa realizada no
Mestrado Académico em Educacdo da Universidade Federal de Rondonia —
PPGE/UNIR, orientada pelo Prof. Dr. Clarides Henrich de Barba. O estudo sera
realizado em duas Escolas Municipais de Porto Velho, a saber: E.M.E.I.LE.F Cor
de Jambo e E.M.E.I.LE.F Flor de Laranjeira. Seréo realizadas entrevistas com 0s
professores das escolas pesquisadas.

O(A) pesquisador(a) apresenta o desenho do estudo: “Esta pesquisa envolve as
problematicas ambientais que atingem a cidade de Porto Velho, tendo em vista a
necessidade de compreender como ocorre a materializacdo do saber ambiental

tendo como ponto de partida o ambiente escolar. A problematica de pesquisa esta
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relacionada ao questionamento de “Como a Educacdo Ambiental esta sendo
desenvolvida pelos professores nas Escolas Municipais de Porto Velho, mediante
a Lei 9.795 de 1999 da Politica Nacional de Educagdo Ambiental?” Os objetivos
estdo evidenciados na perspectiva de analisar como os professores das Escolas
Municipais de Porto Velho, desenvolvem a Educacdo Ambiental no ambiente
escolar, buscando verificar em que medida a Lei 9.795 de 1999 esta sendo
aplicada partindo de uma andlise critico-reflexiva.

A pesquisa teve como direcionamento os referencial tedrico, as literaturas
e documentos relacionado a Educacdo Ambiental: Barba (2015; 2016),
Becker (2001), Brasil (1999), Carvalho(2001; 2004), Correa, Hages (2011),
Gadotti (2008), Guimardes (2007), Jacobi (2003), Sorrentino; Trajber (2005),
Layrargues (2022), Loureiro( 2007), Oliveira (2020), Ruscheinsky (2003; 2004),
Sauve (2005), Silva (2017), Sorretino (2005) e Tozzoni-Reis (2004).

Inicialmente sera realizada uma pesquisa bibliogréafica, por meio da revisao de
literatura, sendo de abordagem qualitativa e investigativa. A base da pesquisa dar-
se-a através de andlise de documentos, levantamento bibliogréafico e entrevistas com
os professores, apds a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Sera
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido por meio de
apresentacao de formulario impresso, antes da realizacao das entrevistas. Para isto,
pretende-se investigar junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Velho
(SEMED), a existéncia de possiveis documentos sobre aplicacdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental .A investigacdo, se dara em Escolas da Rede
Municipal de Porto Velho, a saber: E.M.E.I.E.F Flor de Laranjeira; E.M.E.I.E.F Cor de
Jambo e Org&o Municipal de Educacéo (SEMED). A metodologia da pesquisa sera
de cunho investigativo e descritivo. Para se obter um quantitativo expressivo, para
coletar dados seréo realizados entrevistas semiestruturadas com os professores, 0s
dados levantados serdo examinados pela analise de conteudo, serao registrados por
meio de tabulacdo de cunho descritivo e investigativo. Os objetivos propostos para
a pesquisa tem a intencdo de: a) verificar junto as escolas e a Secretaria de
Educacdo (SEMED) a existéncia de possiveis documentos que trate sobre a
aplicacdo da Politica Nacional de Educacao nas escolas municipais de Porto Velho;
b) verificar como a Educacdo Ambiental esta contemplada no Projeto Politico
Pedagogico das unidades de ensino; c) investigar como os professores desenvolvem

a educacao
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ambiental nas escolas municipais de Porto Velho; d) Estimular o desenvolvimento de
praticas educativas em Educacdo Ambiental nas Escolas Municipais de Porto Velho:
Flor de Laranjeira e Cor de Jambo. Os colaboradores da pesquisa serdo doze
professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental e seréo apresentados os objetivos,
riscos e beneficios da pesquisa. A primeira acao sera a apresentacédo do projeto de
pesquisa aos gestores, coordenadores e professores, apds sera feito a analise de
documentos institucionais e curriculares, em seguida sera realizado o levantamento
das informacdes através de entrevistas com perguntas direcionadas em eixos como:
identificacdo, formacéo, préaticas pedagodgicas e politicas publicas educacionais,
possibilitando obter dados que permita verificar o nivel de conhecimento dos
envolvidos na pesquisa a respeito do desenvolvimento da EA nas Escolas Municipais
de Porto Velho. As acdes serdo presenciais na escola por meio de um planejamento
e registrados através de fotografias e diario de campo. Apds a coleta das
informacdes busca-se com os resultados verificar o saber ambiental na escola como
um espaco de debate da Educacdo Ambiental critica e dinamica.”

(As informacdes elencadas aqui foram retiradas do arquivo Informacdes Bésicas da
Pesquisa e/ou do Projeto Detalhado).

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Analisar como os professores das Escolas Municipais de Porto Velho, desenvolvem
a Educacdo Ambiental no contexto escolar, buscando verificar em que medida a Lei
9.795 de 1999 esta sendo aplicada partindo de uma analise critico- reflexiva.
Objetivos Secundarios:

- Verificar junto a Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Velho (SEMED), a
existéncia de possiveis documentos sobre aplicacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental nas Escolas;

- Analisar o Projeto Politico Pedagoégico das unidades escolares, a respeito da
Educacdo Ambiental nas Escolas Municipais de Porto Velho;

- Investigar como os professores desenvolvem o saber ambiental sustentavel,
partindo de formacéo critico- reflexivo.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A) Os riscos de execucdo do projeto estdo claros e bem avaliados pelo
pesquisador(a), sendo assim apresentados:
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(X) Risco Minimo () Risco Baixo () Risco Moderado () Risco Elevado.

Com base nos riscos da pesquisa mediante as resolucdes do Conselho Nacional
de Saude — CNS 510/2016, que destaca os riscos de origem: “fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural do ser humano, portanto em qualquer etapa da
pesquisa e da resolucdo CNS 466/2012, que assegura aos participantes direitos
e deveres, levando em conta o respeito pela dignidade humana e ponderacgéo
entre riscos e beneficios. Para minimizar estes riscos () os envolvidos na
pesquisa tem a liberdade de responder as experiéncias que |he for relevante; (I1)
0 pesquisador tentara apresentar um ambiente que seja acolhedor e
aconchegante ao participante e caso qualquer alteracdo emocional for percebida,
sera perguntado ao o/a participante da pesquisa se deseja continuar em outro
momento; (lll) sera esclarecido aos participantes que os dados coletado seréo
utilizados apenas para fins cientificos, assegurando a privacidade dos
participantes onde envolve a protecdo de imagem, e o ndo uso das informacdes
gue porventura possa trazer danos aos participantes ou a comunidade; (IV)
Todos participantes da pesquisa serdo orientados com relacéo a liberdade em
pode interromper sua participagdo na pesquisa a qualquer momento, apenas
verbalizar o desejo quanto ao cancelamento de sua participacao; (V) os
envolvidos na pesquisa serdo orientados sobre do tempo aproximado da
entrevista, objetivando contribuir para o bem estar dos participantes.

B) 0os beneficios oriundos da execucdo do projeto justificam os riscos corridos,
sendo assim apresentados: Partindo do que assegura as resolu¢des 510/2016
e 466/2012,a referida pesquisa possibilita, diretores, supervisores e
professores, serdo beneficiados pela oportunidade de reflexdo sobre suas
praticas e o conhecimentos a cerca da Educagdo Ambiental, trazendo ainda
uma andlise a respeito do valor da Educacdo Ambiental no que se refere a
transformacao social .Esta pesquisa nao proporcionara nenhum tipo de beneficio
econdmico aos participantes, conforme consta no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE.

(As informacdes elencadas aqui foram retiradas do arquivo Informacdes Basicas
da Pesquisa do Projeto Detalhado).

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Estruturacdo do projeto em relacdo aos aspectos éticos:
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(x) Permite anéalise adequada das questdes éticas

Outras observacdes — (As informacdes elencadas aqui foram retiradas do arquivo
Informacdes Bésicas da Pesquisa e/ou do Projeto Detalhado):

CRONOGRAMA: Coleta de dados prevista para setembro

de 2023. ORCAMENTO: 3.300,00 (financiamento

proprio).

TAMANHO DA AMOSTRA: 12 pessoas.

O(A) pesquisador(a) atendeu adequadamente as pendéncias indicadas em parecer
anterior.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

a) Folha de rosto — Presente e adequado.
b) Projeto de pesquisa completo e detalhado — Presente e adequado.
c) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Presente e adequado.

d) Termo de Anuéncia Institucional (TAI) — Presente e adequado (Assinado pela
SEMED).

e) Declaracdo de compromisso do pesquisador(a) — Presente e adequado.

f) Termo de aceite do orientador — Presente e adequado.

Recomendacdes:

Nota educativa:

No quadro de Orcamento, na Plataforma Brasil, devem ser detalhados todos os
itens de gastos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o foram observados Obices éticos.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

OBSERVACAO: Todos os projetos submetidos ao CEP/NUSAU/UNIR s&o
avaliados com base na Resolucdo 466/12, Resolucdo 510/16 (quando
pertinente) e nas Normas Operacionais emanadas da CONEP.

PROTOCOLO APROVADO

1. De acordo com o item X.1.3.b, da Resolugcdo CNS n. 466/12, o pesquisador
devera apresentar relatérios semestrais — a contar da data de aprovacdo do



159

protocolo — que permitam ao CEP acompanhar o desenvolvimento do projeto.
Esses relatérios devem conter as informacfes detalhadas — naqueles itens
contido no Oficio

062/2011:
conselho.saude.gov.br/web_comissoes/conep/index.htm, bem como deve haver

aplicaveis — nos moldes do relatorio final

Circular n.

mencgdo ao periodo a que se referem. Para cada relatério, deve haver uma
notificacdo separada. As informacdes contidas no relatério devem ater-se ao
periodo correspondente e ndo a todo o periodo da pesquisa até aquele
momento. Acessar no site do CEP/UNIR o modelo recomendado:
http://www.cep.unir.br/

2. Eventuais emendas (modificagdes) ao protocolo devem ser apresentadas de
forma clara e sucinta, identificando-se, por cor, negrito ou sublinhado, a parte do
documento a ser modificada, isto €, além de apresentar o resumo das alteracdes,
juntamente com a justificativa, € necessario 159estaca-las no decorrer do texto
(item 2.2.H.1, da Norma Operacional CNS n° 001 de 2013).

3. Esta pesquisa ndo podera ser descontinuada pelo pesquisador responsavel,
sem justificativa previamente aceita pelo CEP, sob pena de ser considerada

antiética, conforme estabelece a Resolucdo CNS N°466/2012, X.3- 4

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situacao
Documento
Informagoes PB _INFORMA 18/0/72023 Acelto
Basicas OES_BASICA
_DO P
do Projeto g%)ggfl O_210/4 22:2(:32
Outros Enirewsta_respo 18/0//2023 |MARTA DOS Acelto
st.pdf ANJOS
20:55:15 |QUEIROZ
QUARESMA
Outros projeto_atualiza | 18/0//2023 [MARTA DOS Acelto
do.docx ANJOS
20:52:36  |QUEIROZ
QUARESMA
Outros Carta_resposta. 18/0//2023 |MARTA DOS Acelto
docx ANJOS
20:42:18 |QUEIROZ
QUARESMA
Outros Cronograma_at 18/0//2023 |MARTA DOS Aceilto
ualizado.docx ANJOS
20:28:37 |QUEIROZ
QUARESMA
Outros Carta_resposta_| 12/06/2023 [MARTA DOS Acelto
atualizada.docx ANJOS
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19:53:02 | QUEIROZ
QUARESMA
Outros Entrevista_respo| 0//06/2023 |MARTA DOS Acelto
sta.pdf ANJOS
17:48:15 |QUEIROZ
QUARESMA
Outros CRONOGRAMA[ 07/06/2023 [MARTA DOS Aceito
_CI\I/]ICODIFICADO. ANJOS
p
17:45:52 | QUEIROZ
QUARESMA
Outros PROJETO_modi| 077/06/2023 [MARTA DOS Aceito
ficado.docx ANJOS
17:43:39 | QUEIROZ
QUARESMA
TCLE / Termos |TCLE_Consenti | 23/03/2023 [MARTA DOS Acelto
de mgPto_MamreS_ ANJOS
4y
Assentimento / 10:35:12 QUEIROZ
Justificativa de QUARESMA
Auséncia
Outros Termo_de_Com| 23/03/2023 |MARTA DOS Acelto
romisso_de_uti ANJOS
izacao
_de_dados.pdf 10:29:48 | QUEIROZ
QUARESMA
TCLE / Termos |Termo_de_com 23/03/2023 [MARTA DOS Acelto
de promisso_sigilo_ ANJOS
_ confide
Assentimento / |ncialidade.pdf 10:21:10 | QUEIROZ
Justificativa de QUARESMA
Auséncia
Outros Termo_Autoriza| 23/03/2023 [MARTA DOS Aceito
8?o_lnstltwcao.p ANJOS
10:17:36 |QUEIROZ
QUARESMA
Outros Carta_de_Anue 23/03/2023 [MARTA DOS Acelto
ncia.pdf ANJOS
10:09:52 | QUEIROZ
QUARESMA
Outros Termo_Aceite 23/03/2023 [MARTA DOS Acelto
Orientacao.pdf ANJOS
10:06:16 QUEIROZ
Outros Termo_Aceite 23/03/2023 | QUARESMA Acelto
Orientacao.pdf 10:06:16
Projeto Projeto_de pes | 23/03/2023 [|MARTA DOS Aceito
Detalhado / quisa.docx 09:55:58 ANJOS
Brochura QUEIROZ
Investigador QUARESM
A
Orcamento Doc_orcamento.| 23/03/2023 |[MARTA DOS Aceito
paf 09:53:07  |ANJOS
QUEIROZ
QUARESM

A
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Cronograma Doc_cronogram | 23/03/2023 [MARTA DOS Aceito
a.pdf 09:48:44  |ANJOS
QUEIROZ
QUARESM
A
Folha de Rosto |[Folha_derosto.p| 23/03/2025 [MARTA DOS Acelto
df 09:41:13  [ANJOS
QUEIROZ
QUARESM
A
Situacao do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao
PORTO VELHO, 02 de Setembro de 2023

Assinado por:

Laisy de Lima

Nunes

(Coordenador(a)
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