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LOPES, Telma de Souza. Formacao e acdo docente quanto ao uso pedagdgico
de Tecnologias Emergentes na Educacéao Infantil: uma investigacao Historico-
Cultural em escolas publicas de Porto Velho/RO. Orientador: Rafael Fonseca de
Castro. 2024. 175f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Poés-
Graduacao em Educacéao, Universidade Federal de Ronddnia, Porto Velho, 2024.

RESUMO

A partir de pressupostos da Teoria Historico-Cultural, defende-se que as ferramentas
tecnolégicas sejam concebidas como resultado do processo histérico de elaboragéo
da cultura humana. Isso porque as denominadas Tecnologias Emergentes (TE)
passam a compor a vida das pessoas com muita intensidade, o que néo se restringe
a infancia. Nesse contexto, esta pesquisa objetivou analisar as relagbes entre 0s
processos formativos e as praticas de professores da Educacéao Infantil (EI) no que se
refere ao uso pedagogico de TE. Tratou-se de uma pesquisa de abordagem dialética,
do tipo exploratéria, realizada em duas escolas publicas da cidade de Porto Velho/RO.
Adotou-se como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada,
combinando perguntas abertas e fechadas, aplicada entre os dias 09 e 16 de
novembro de 2023, com seis professoras atuantes em turmas de Pré-Il, sendo trés de
cada escola. O estudo se justificou pela relevancia de se desenvolverem mais
pesquisas relacionadas a tematica na regiao Norte do Brasil, em especial, nessa etapa
da Educacédo Basica, pois pouco se pesquisa sobre o uso de TE na El. A pesquisa
adotou como referencial a Teoria Historico-Cultural, fundamentalmente, em
pressupostos de L. S. Vigotski e D. B. Elkonin sobre o desenvolvimento infantil, assim
como estudos de pos-vigotskianos contemporaneos e investigacdes recentes acerca
da relacdo educagédo-tecnologia. Para a sistematizacdo e andlise dos dados, definiu-
se a unidade de analise “Relacdo entre a formacdo e a préatica de professoras da
Educacéo Infantil mediante o uso pedagdgico de Tecnologias Emergentes em Porto
Velho/RO”, dividida em dois eixos analiticos: 1. Contexto da formacdo das
professoras de Educagéo Infantil em Porto Velho/RO; e 2. Organizagéo do ensino e
acado docente na Educacado Infantil, com foco no uso pedagogico de Tecnologias
Emergentes em Porto Velho/RO. O primeiro eixo foi apoiado pelas abstracdes
auxiliares ‘Formacao inicial’ e ‘Formagao continuada’. O segundo pelas abstragdes
‘Praticas pedagdgicas mediante o uso de Tecnologias Emergentes e ‘Condi¢des
objetivas e subjetivas do trabalho docente no que se refere ao uso pedagdgico de
Tecnologias Emergentes’. Os resultados, oriundos das falas das seis professoras,
indicam que em, sua formacao inicial, ndo receberam conteudos e nem tiveram
experiéncias com as TE, pois se formaram em uma época em que pouco se utilizava
e se falava sobre tecnologias digitais, ou smpartphones, por exemplo. Entre elas, trés
apenas citam nomes de autores e de teorias, mas nao demonstram uso efetivo na
pratica pedagdgica. Em termos de Formacao continuada, duas nao participaram de
nenhuma acdo voltada ao uso pedagogico TE, enquanto quatro afirmaram ter
participado, contudo, segundo elas, tratou-se “de algo mais técnico e nao
especificamente pedagdgico”. Em relagéo a pratica pedagodgica, todas consideram
relevante incluir as TE na escola, pois € ludico, as criancas se sentem motivadas e
muitas delas ja as utilizam em casa. Quanto ao uso de aplicativos educativos, trés
docentes utilizam e uma delas afirmou que tal uso ‘“trabalha memoria e
aprendizagem”. H4 uma nitida diferenca sobre as condi¢des de trabalho comparando
as duas escolas. Em uma delas, todas as docentes utilizavam SmarTV e notebooks e



na outra nenhuma das professoras pode trabalhar com TE, pois ndo existe qualquer
tipo de ferramenta tecnoldgica na escola. Frente a experiéncia no periodo pandemico,
compreendem que as TE possibilitaram uma diversidade a mais de atividades
pedagogicas e que essas devem ser mantidas na rotina pedagdgica da escola.
Conclui-se que as docentes possuem compreensdo da importancia do uso
pedagogico das TE na El, mas nao receberam formacdo para tal, sinalizando
necessidade de formacdo continuada e de melhores condicbes estruturais nas
escolas publicas para se concretizar acées pedagodgicas com TE na El.

Palavras-chave: Educacédo Infantil. Tecnologias Emergentes. Formacao de
professores. Acdo docente. Teoria Historico-Cultural.



pedagogical use of Emerging Technologies in Early Childhood Education:
cultural-historical research in public schools of Porto Velho/RO. Advisor: Rafael
Fonseca de Castro. 2024. 175 sht. Master's Thesis (Masters in Education) —
Postgraduate in Education Program — Federal University of Ronddénia, Porto Velho,
2024.

ABSTRACT

Based on assumptions from Cultural-Historical Theory, it is argued that technological
tools must be conceived as a result of the elaboration of human culture historical
process. This is because the so-called Emerging Technologies (ET) start to make up
people’s lives with great intensity, including to childhood. In this context, this research
aimed to analyze the relation between the teaching education processes and the
teaching practices on Early Childhood Education (ECE) regarding the ET pedagogical
use. This was exploratory research with a dialectical approach, carried out in two public
schools in the city of Porto Velho, Rondbnia State. The semi-structured interview was
adopted as a data collection instrument, combining open and closed questions, applied
between the 2023’s November 9th and 16™, to six teachers working in Pre-II classes,
three from each school. The study is justified by the relevance of developing more
research related to this topic in the Northern region of Brazil, especially at this stage of
Basic Education, because there is a few quantity research on the use of ET in ECE.
The research adopted the Cultural-Historical Theory as a reference, fundamentally on
L. S. Vigotski and D. B. Elkonin’s assumptions about child development, as well studies
by contemporary post-vigotskians and recent investigations into the education-
technology relations. For the data systematization and analysis, it was created the
analysis unit “Relationship between the teacher education and teaching practice on
Early Childhood Education through the pedagogical use of Emerging Technologies in
Porto Velho/RQO”, divided into two analytical axes: 1. Context of the teacher education
for Early Childhood Education teachers in Porto Velho/RO; and 2. Organization of
teaching and teaching action in Early Childhood Education, focusing on the
pedagogical use of Emerging Technologies in Porto Velho/RO. The first axis was
supported by the auxiliary abstractions ‘Initial teacher education’ and ‘Continued
teacher education’. The second for the abstractions ‘Pedagogical practices through the
use of Emerging Technologies and ‘Objective and subjective conditions of teaching
work with regard to the pedagogical use of Emerging Technologies’. The results,
coming from the six teacher speeches, indicate that, in their initial teacher education,
they did not receive content or have any experience with ET, as they graduated at a
time when wasn'’t used or talked about digital technologies, like the smartphones, for
example. Among them, three only mention the names of authors and theories, but do
not demonstrate effective use in pedagogical practice. In terms of continuing teacher
education, two did not participate in any action aimed at the pedagogical use of ET,
while four stated that they had participated, however, according to them, it was
“something more technical and not specifically pedagogical”. In relation to pedagogical
practice, all of them consider important to include ET at school, as it is fun for kids,
children feel motivated and many of them already use them at home. Regarding the
use of educational apps, three teachers use them and one of them stated that such
use “works memory and learning”. There is a clear difference in working conditions
when comparing the two schools. In one, all the teachers uses SmarTV and notebooks
and in the other none of the teachers could work with TE, as there isn’t any
technological tool at the school. Given their experience during the pandemic period,



they understand that ET enabled an additional diversity of pedagogical activities and
that these must be maintained in the school’s pedagogical routine. It is concluded that
teachers understand the importance of pedagogical use of ET in ECE, but have not
received teacher education to do so, signaling the need for continued teacher

education and better structural conditions in public schools to implement pedagogical
actions with ET in ECE.

Key words: Early Childhood Education. Emerging Technologies. Teacher education.
Teaching practice. Cultural-Historical Theory.
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SOBRE A AUTORA

Nascida em Porto velho, Estado de Rondbnia (RO), com graduacdo em
Pedagogia pela Faculdade de Porto Velho (FIP) e Especializacdo em Psicopedagogia
e Educacéo Inclusiva pela Faculdade da Amazénia (FAMA) e Gestdo, Superviséo e
Orientacé@o Escolar pela Faculdade de Pimenta Bueno (FAP) e, atuando ha mais de
dez anos na Educacdo Basica, tive uma trajetdria com muitas aprendizagens e,
desafios em escolas de zona rural e também urbana.

Ao ingressar na Escola Estadual Carmela Dutra, para fazer o Magistério
comecei a me interessar pela docéncia e, logo ja estava realizando os estagios e
aprendendo a atuar como professora na escola. Antes de ingressar na Rede Municipal
trabalhei no Colégio Proensino e no SESC/RO. No ano de 2009 ingressei na Rede
Municipal de Educacao de Porto Velho/RO, com o cargo de professora, e no ano de
2011, com o Cargo de Especialista em Educacao/Orientador Educacional. Nesse
percurso, tive a oportunidade de conhecer excelentes professores, e de adquirir
experiéncias e aprendizagens com eles.

Contudo, é essencial dar seguimento aos estudos, nesse sentido, decidi me
esforcar para ingressar no Curso de Mestrado em Educacéo, do Programa de P04s-
Graduacao da Universidade Federal de Rondénia (PPGE/UNIR). Tendo em vista, a
necessidade de formacdo continuada dos professores optei por essa linha de
pesquisa, com a temética voltado para as Tecnologias Emergentes (TE) na Educacao
Infantil (El), a partir dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e sob a orientagdo

do Prof. Dr. Rafael Fonseca de Castro.
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1. INTRODUCAO

A Educacéo Infantil (El) € uma etapa encantadora para as criangas. Esse “[...]
€ o periodo da vida em que o mundo da realidade humana que cerca a crianca abre-
se cada vez mais para ela” (Leontiev, 1987, p. 59). Mesmo, antes de aprenderem a
ler e a escrever de maneira convencional, muitas criangcas conseguem utilizar e
explorar o smartphone, por exemplo. Assim, a formacédo docente frente a essa cultura
digital € algo inegavel e importante para ampliar e inovar as possibilidades
pedagdgicas. O acesso a esse contexto tecnolégico na El é oportuno para as criangas
demonstrarem seus conhecimentos e poderem adquirir novas experiéncias, pois € na
escola que a crianca deve aprender e experienciar a diversidade de assuntos
importantes de maneira prazerosa, e as tecnologias apresentam subsidios para esse
fim. Contudo, nao se trata de pensarmos o uso das TE em superacao da socializa¢ao
humana, pois conforme os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, defendemos
gue as ferramentas tecnoldgicas sejam conhecidas como resultado do processo
histérico de construcdo humana. Logo, por se tratarem de ferramentas téo presentes
na sociedade passam a compor a vida de muitas pessoas, 0 que nado se restringe a
infancia. As escolas de Educacao Infantil tém recebido crian¢as que ja possuem algum
tipo de conhecimento a respeito das Tecnologias Emergentes (TE).

Nas palavras de Castro (2020):

[ulma tecnologia sera emergente em seu tempo e serd nova somente naquele
tempo. Ao mesmo tempo, as tecnologias tipicas da segunda década do
século XXI, possuem caracteristicas que vao muito além de informar e
comunicar. Os usuarios de smartphones podem realizar uma série quase
inimagindvel de atividades com o aparelho em mé&os. Muitas dessas
atividades promovem o encontro do virtual com o real em tempos variaveis
[e] espacos distintos (p. 85).

Nesse sentido, entendemos ser relevante acompanhar essas transformacées
considerando o potencial das ferramentas tecnologicas no campo da Educacéo, pois
vivemos em um mundo tecnolégico que envolve, desde criancas pequenas, até o
publico da terceira idade. E a escola? De que modo, vem utilizando as Tecnologias
Emergentes pedagogicamente com as criancas na Educacéo Infantil? Diante desses

guestionamentos, nesta pesquisa, estabelecemos o objetivo geral de analisar as
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relacdes entre os processos formativos e as praticas de professores da El no que se
refere ao uso pedagdgico de TE.

Este objetivo geral se apoia em trés objetivos especificos, assim definidos: i.
conhecer a percepcéo dos professores da El a partir de sua formacdao inicial, quanto
ao uso pedagdgico de tecnologias na pratica pedagogica; ii. verificar se os professores
da Educacao Infantil participam de acdes de formacdo continuada, no que se refere
ao uso pedagogico de tecnologias e qual a contribuicdo dessas acdes para a sua
pratica profissional e, por ultimo; iii. identificar as possiveis dificuldades ou avangos
encontrados pelos professores para desenvolver as aulas utilizando TE.

As TE estdo cada vez mais presentes no cotidiano das criancas desde
pequenas, e diante deste contexto, entendemos que a escola ndo pode ignorar essa
cultura digital. No ambito das discussbOes voltadas para a El, reforcamos que a
formacéo docente merece atencéo especial. Contemporaneamente, parece ser muito
timido o reconhecimento da necessidade formativa dos professores para 0 uso
pedagdgico das tecnologias no campo da Educacgéo, por mais que muitas pesquisas
estejam sendo desenvolvidas dentro desta tematica no Brasil, como vem destacando
Castro (2020).

Nesta investigacdo, nos apoiamos em pressupostos da Teoria Histérico-
Cultural, fundamentalmente, nos estudos de Vygotsky?! e seus seguidores sobre a o
desenvolvimento na infancia. A tematica que envolve El e TE vem suscitando
interesse nos pesquisadores que buscam identificar de que forma os professores tem
sido preparados pedagogicamente para trilhar esse caminho nas escolas em que
atuam. Compreender isso é fundamental, porque nos faculta romper com ideologias
ou pensamentos que possam minimizar ou desprezar as potencialidades da crianca,
especialmente na El.

A referida investigacao se justificou pela relevancia de se desenvolverem mais
pesquisas relacionadas a tematica suscitada na regido Norte do Brasil, em especial,
nessa etapa da Educacdo Basica. Para a efetivacdo desta pesquisa, adotamos a
pesquisa exploratoria que nos permitiu maior familiaridade e flexibilidade para o

planejamento voltado aos aspectos relacionados a problematica que foi investigada.

1 O autor Lev Semionovitch Vigotski tem a escrita de seu nome de variadas formas. Nesta dissertacdo,
optamos pela forma utilizada pela autora Zoia Prestes (2010): Vigotski. Todavia, mantivemos as grafias
originais das obras citadas.
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A coleta de dados aconteceu por meio de entrevista semiestruturada que foi
realizada junto a professoras de turmas de Pré-ll de duas escolas publicas municipais
da cidade de Porto Velho/RO. Uma das escolas que haviamos selecionado para
realizar a pesquisa por receber investimentos em infraestrutura tecnologica, conforme
conversa anterior junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Velho/RO,
SEMED-PVH, segundo sua vice-diretora, ndo teria possibilidade de contribuir com a
pesquisa. Frente a este empecilho, decidimos realizar a pesquisa em outra escola, a
qual a gestora autorizou e as professoras aceitaram participar. A segunda escola
selecionada foi identificada por nés, previamente, como ndo inclinada a ofertar
atividades pedagogicas que se utilizem de TE, desse modo, possibilitando comparar
as respostas das docentes das duas diferentes escolas participantes.

Nossa intencéo foi problematizar acerca das diferencas e das aproximagdes no
gue se refere aos processos formativos e as praticas dos professores participantes da
pesquisa. Os dados coletados foram organizados e analisados por meio do método
dialético, com o intuito de superar as aparéncias empiricas e constituir elementos de
um concreto pensado da realidade investigada (Asbahr, 2011; Castro, 2024).

A crian¢a, enquanto sujeito histérico, e portador de direitos necessita estar
integrada a processos educativos que a facam avancar no seu desenvolvimento,
como nos indica a teoria vigotskiana. No caso da tecnologia aplicada a Educacéo, se
trata de um assunto timido, principalmente na etapa da EI. Ao nosso ver, contudo, sdo
artefatos culturais que quando possivel, necessitam passar a integrar o espaco
escolar e serem utilizados com intencionalidade pedagdgica desde a El. Para tal,
contudo, é necessario promover formacgéo voltada a esse uso.

Em uma sociedade em que grande parte dos sujeitos necessitam e gostam de
utilizar as tecnologias para realizarem diversas atividades, alguns professores tém
optado por separar essas importantes ferramentas das criancas nas escolas.
Respeitar as criangas enquanto sujeitos sociais e historicos, produtores de cultura, é
condicdo essencial para que a Educacdo atue no sentido de promover o
desenvolvimento integral na infancia, pois, desde que a crianca nasce, vai se
apropriando da realidade e estabelecendo relacées com o mundo, com os objetos, e
com as pessoas que estdo a sua volta.

Os estudos de Mukhina (1995) nos levam a compreender que a escola € uma
instituicdo encarregada de proporcionar experiéncias e novos conhecimentos para as

criangas. E, se a escola tem a responsabilidade de ampliar as experiéncias infantis
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por meio do acesso ao conhecimento, cabe aos professores proporcionarem as
atividades propicias para o pleno desenvolvimento infantil. Castro (2020), Daniels
(2003) e Freitas (2004) argumentam que, no campo educacional, pode-se considerar
gue um livro, uma revista, uma imagem, uma obra de arte, um jogo, um computador
ou uma tecnologia do nosso cotidiano operem como instrumentos mediadores de
ensino e, consequentemente, de aprendizagem(ns).

Neste contexto, o qual estamos rodeados pelas tecnologias, € imperativo que
as escolas de El possam instigar e oportunizar 0 acesso a esses instrumentos
culturais as criancas, até como forma de educar para 0 seu uso consciente. Mas,
sobretudo, almejando a elaboracédo de boas préaticas para promover o avanco das
fungBes psicologicas superiores dos estudantes. Tais coloca¢des ganham sentido a
partir da concepcao de Leontiev (1987), ao defender que as criancas se desenvolvem
desde a mais tenra idade pelo contato social e cultural com o mundo ao seu redor.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(2010, p. 26-27), as praticas no cotidiano dessa etapa devem possibilitar “vivéncias
éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes
de referéncia e de identidade no didlogo e conhecimento da diversidade”. Este
documento menciona a insercdo das tecnologias quando cita aquelas que
‘possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos”. Tratam-se de ferramentas
consideradas antigas se levarmos em consideracdo as tecnologias moveis e as
perspectivas de aprendizado ubiquo e de Educacéao hibrida mencionadas por Castro
(2010) ao definir TE.

Por outro lado, na BNCC (2017) direciona o uso pedagdgico das tecnologias
nessa etapa da Educacdo Béasica. Em sua estrutura, possui seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento a serem garantidos as criancas sendo eles:
Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar-se e Conhecer-se. Aqui,
destacamos o direito - Explorar: movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando suas vivéncias sobre a cultura, em suas
diversas modalidade: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Nesse direito de
aprendizagem citado na BNCC podemos identificar um direcionamento voltado para
a tecnologia. Nesse viés, a escola pode propiciar atividades em que as criancas

possam explorar diversos elementos ao seu redor, por meio das possibilidades de uso
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das tecnologias na El.

Diante do exposto, percebemos que esses fatores devem ser questionados: o
gue realmente de fato esta faltando para que as criancas da El tenham essas
vivéncias no espaco escolar? J4 que, na sociedade, é necessério e tdo comum 0 uso

dos meios tecnolégicos. Conforme Vigotski (2018a)

[plodemos dizer, com mais precisdo ou exatiddo, que 0s momentos
essenciais para definicdo da influéncia do meio no desenvolvimento
psicoldgico, no desenvolvimento da personalidade consciente, sdo a vivéncia.
A vivéncia de uma situac@o qualquer, de um componente qualquer do meio
define como sera a influéncia dessa situacdo ou meio sobre a crianca. Ou
seja, nao é esse ou aquele momento, tomado independentemente da crianca,
gue pode determinar sua influéncia no desenvolvimento posterior, mas o
momento refratado através da vivéncia da crianca (p. 75).

Se em seu contexto a crianca ja possui vivéncia relacionado as TE, ao chegar
na escola, possivelmente, essas vivéncias podem ser representadas no momento de
desempenhar as atividades, quer seja individualmente ou em grupo com as demais.
Nessa perspectiva, entendemos ser importante que a escola tome a iniciativa de
inovar paradigmas, sendo um deles o uso pedagdgico de TE na El. Seu uso também
perpassa a pratica pedagdgica atualizadas, voltadas para uma aprendizagem em que
a crianga participe desse processo, sugerindo, questionando e demonstrando a
capacidade de sujeito potente e criativo que possui, descortinando a ideia de crianca
passiva ou incapaz, compativeis com aspectos culturais da sociedade atual e em prol
do seu préprio desenvolvimento.

Assim, € importante nos dispomos a participar desse processo historico, pela
melhora na Educagdo, com o objetivo de promover a aprendizagem e o
desenvolvimento na Educacéo Infantil. Para tal, € importante valorizar as vivéncias
das criancas e engaja-las, em um cenério cultural e de direitos para que sejam
conduzidas para se apropriarem pedagogicamente dos artefatos tecnolégicos ao
realizarem suas atividades na escola.

No Brasil, na Regido Norte, e em especial o estado de Rondbnia pouco
desenvolve pesquisas Stricto sensu relacionadas a tematica apresentada: uso de TE
na El. Em busca sistematica, realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), em setembro de 2022, utilizando as palavras-chave “Educagao
Infantil” e “Tecnologia”, verificou-se um total de 489 trabalhos. Aplicando o filtro pela

Regido Norte foram encontrados 17 trabalhos. Desse modo, enfatizando a relevancia
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gue esta pesquisa ira apresentar, com perspectiva inovadora para o estado de
Rondbnia-RO.

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu
em Educacéo (PPGE) da Universidade Federal de Rondodnia e ao grupo de pesquisa:
HISTCULT — Educacgao, Psicologia Educacional e Processos Formativos. E a
presente dissertacdo esta organizada em seis secdes, assim distribuidas: a primeira,
esta que compdem a Introducao e sintetiza a proposta da nossa pesquisa; a segunda
— Educacéao Infantil: formacdo docente e desenvolvimento infantil — traz discussdes
acerca do breve histérico dos marcos legais orientadores da ElI no Brasil e
consideragcdes voltadas a formacdo docente no contexto brasileiro amazoénico; a
terceira secdo — Contribuigbes da Teoria Historico-cultural para a Educacao Infantil —
apresenta o breve histérico dos pressupostos historico-culturais acerca do
desenvolvimento infantil, a importancia da atividade principal para a crianca, e as
Brincadeiras com as Tecnologias Emergentes - algumas possibilidades na infancia;
na quarta — Uso pedagogico de Tecnologias Emergentes na Educacao Infantil —
destacamos a relevancia da formacéo docente frente aos desafios e possiblidades de
uso pedagdgico das TE, nessa etapa da Educacao Basica; a quinta secao — Percurso
Investigativo — descreve e justifica o caminho metodolégico da pesquisa, bem como
seu locus e seus participantes. A sexta se¢do é constituida pelas analises dos dados
da pesquisa contextualizada com o referencial teérico. Por fim, o texto € finalizado
com as consideracdes finais, seguidas pelas referéncias, seguida pelos apéndices e

pelo anexo.
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2. EDUCACAO INFANTIL - FORMACAO DOCENTE E O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Nesta secdo, apresentamos alguns documentos legais norteadores da
Educacéao Infantil e os discutimos brevemente em relacdo com a perspectiva dessa
etapa da Educacao Basica voltada ao desenvolvimento da crianga. Discorremos sobre
0 quao relevante é a formacdo docente para atuar na Educacédo Infantil frente aos
desafios pedagogicos que perpassam a escola, sem perder de vista os direitos das
criancas de zero a cinco anos, conquistados historicamente no Brasil — estabelecendo
relevantes avangcos no ambito da Educagéo Infantil, mesmo que ainda importantes
desafios demandem pesquisas e politicas publicas no contexto do século XXI.

Primeiramente, abordamos aspectos legais norteadoras da Educacéo Infantil
no Brasil. Depois, encerramos a sec¢do problematizando a formacao de professores

com foco nesta etapa do ensino no contexto amazoénico.

2.1 BREVE HISTORICO DOS MARCOS LEGAIS ORIENTADORES DA
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Essa importante etapa da Educacdo Basica tem trilhado um longo percurso,
alcancando conquistas e demonstrando a importancia de manter os debates acerca
da melhora da Educacdo, refletindo em beneficios para as criangas ingressantes na
Educacao formal brasileira.

Segundo Kramer (2006, p. 53), “[...] a politica de Educacgao Infantil, as praticas
com as criancas e as alternativas de formagcdo vém ocupando os debates
educacionais e a agdo de movimentos sociais no Brasil’. Segundo esta autora, no
Brasil, 0 campo da Educacéao Infantil vem sendo assistido a partir de relevantes acdes
em direcdo a conquista de novos direitos para as criancas.

Contudo, entendemos que esse processo se manifesta de forma lenta, porém,
isso ndo exime de compromisso dos setores responsaveis de prosseguirem com
planejamentos, estudos, discussfes e elaboracbes de novas leis que possam
fomentar melhores resultados na busca por consolidar uma Educacao Infantil que
possa respeitar as criangas a partir de suas necessidades e dos direitos que foram
sendo historicamente garantidos, com foco nas suas possibilidades de

desenvolvimento integral.
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Em 1988, a Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988) apresentou valiosa
contribuicdo, em seu artigo 208, inciso IV, que estabelece ser dever do Estado o
atendimento as criancas de zero a cinco anos em creches e pré-escolas. No artigo
211, 82°, fica definida a atuacdo dos municipios com prioridade na Educacéo Infantil
e no Ensino Fundamental. Esta Carta Magna fomentou indicios para a elaboracéo de
novos dispositivos legais voltados para a El.

Apés dois anos, foi elaborado e sancionado o ECA, Estatuto da Crianca e do
Adolescente, pela Lei n® 8.069/90 (Brasil, 1990). Em seu artigo 4°, o ECA instituiu que,

[é] dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (p. 12).

No artigo 53, este documento cita a Educacdo como um direito da crianca e do
adolescente visando seu pleno desenvolvimento. Outro ponto que merece destaque
nesse percurso do avango de conquistas dos direitos das criangas diz respeito a LDB,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (9.394/1996), promulgada em 1996,

gue, em seu artigo 29 preveé:

[a] educacéo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acédo da
familia e da comunidade (p. 22).

A partir da promulgacgéo da LDB (Brasil, 1996), seis anos adiante, a Educacao
Infantil segue adquirindo maior protagonismo quanto as aprendizagens e 0
desenvolvimento das criancas de até cinco anos. A luz desse contexto, em direcdo as
efetivacBes entendidas a época como necessarias no segmento da Educacéo Infantil,
a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) fixa, em seu artigo 62, o direcionamento
quanto a formacéo docente para a atuacdo na Educacédo Basica:

[a] formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se- & em nivel
superior, em curso de licenciatura plena admitida, como formacdo minima

para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal

(p. 42).



24

Para somar a essas conquistas no ambito da Educacéo Infantil, no ano de 1998,
0 Ministério da Educacéao (MEC) instituiu o Referencial Curricular para a Educacao
Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998). Este referencial € um documento organizado em trés
volumes, tendo como objetivo embasar e direcionar o trabalho pedagdgico dos
professores nas turmas da creche e da pré-escola. Frente a esse intenso progresso
legislativo no segmento da El, também deve ser mencionado o primeiro Plano
Nacional de Educacao (PNE), estabelecido pela Lei n® 10.172 de 9 de janeiro de 2001
(Brasil, 2001) que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional, incluindo a El entre as suas prioridades.

Os avancos legais no ambito da El prosseguem e, no ano de 2009, a Resolucao
n° 5, publicada em 2010, estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantii (DCNEI), devendo, essas diretrizes, serem consideradas na
elaboracao, no planejamento, na execucao e na avaliacdo dos projetos pedagogicos
e curriculares da El. Alinhado ao PNE, o governo do estado de Rondénia, sob a Lei n°
3.565, de 3 de junho de 2015, instituiu o Plano Estadual de Educac&o (PEE)
(Rondbnia, 2015), determinando diretrizes, metas e estratégias educacionais
direcionadas ao estado.

Ainda no ambito local, no mesmo ano, a Lei n° 2.228, de 24 de junho de 2015,
aprova o Plano Municipal de Educac¢éo (PME) do municipio de Porto Velho/Rondbnia
(Porto Velho, 2015). O documento apresenta as diretrizes e metas voltadas para El
previstas para o periodo de 2015-2024, teoricamente, em sintonia com o PNE e o
PEE/RO.

Em ambito nacional, no ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é homologada, se constitui em uma abrangente normativa que passa a se
tornar referéncia em todos os seguimentos de ensino, nas escolas das redes publica
e privada (Brasil, 2017).

A partir desses documentos, apresentando historicamente o marco legal da
Educacédo Infantil no Brasil, € perceptivel um conjunto de avancos em diferentes
frentes e tematicas de estudo, contudo, entendemos que outras conquistas séo
necessarias visando ao desenvolvimento das criancas matriculadas nessa etapa de
ensino. As escolas de El devem ser constituidas por professores adequadamente
formados e que, pessoalmente, identifiquem-se em trabalhar e em se socializar com

as criancas pequenas procurando entende-las em suas especificidades. Para tal, este
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profissional necessita estar preparado para imergir no mundo dos “pequenos”, repleto
de descobertas, curiosidades, imaginacdes, criatividades e aprendizagens.
Nesse contexto, o RCNEI (Brasil, 1998) em seu volume I, ja apontava o perfil

docente para atuar nesta etapa:

[0] trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com contelido de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
areas do conhecimento (p. 48).

Nessa conjuntura, cumprir esse papel polivalente, que se remete as
especificidades da docéncia é desafiador, pois demanda sua permanente participacédo
nas formacdes continuadas, buscando conhecimento sobre o desenvolvimento infantil
e didaticas apropriadas em face da periodizacdo desse desenvolvimento. Por isso, “é
necessario, nesse campo, uma soélida formacdo que possibilite ao professor
compreender o exercicio de sua funcao [...]” (Godoi, 2022, p. 70). Teixeira e Barca

(2019) consideram que,

[elm uma perspectiva dialética, defendida por Vigotski, o professor é o
organizador, administrador do meio educativo, o regulador e controlador da
interacdo do meio educativo [...]. De um ponto de vista cientifico, o professor
€ o organizador do meio social educativo, das relagbes sociais que se
processam na escola. Alguém que conduz o processo educativo com bases
cientificas. O professor ndo é a forga motriz, a locomotiva do processo, mas
0 seu condutor, alguém que esta profundamente inserido na organizacao
intencional, planejada, estruturada de a¢fes escolares [...] (p. 76).

Frente a essas responsabilidades é imprescindivel que, o professor receba o
processo formativo adequado, para viabilizar estudos, pesquisas e planejamentos
voltados ao cumprimento dessas tarefas, com isso, disponibilizar os suportes
necessarios a esse profissional sdo elementos que, podem contribuir para o éxito no
processo educativo dos estudantes. Sendo assim, os desafios sdo inUmeros para 0s
professores que atuam na Educacédo Infantil. O docente precisa se sentir preparado
frente as dificuldades do cotidiano e/ou a possiveis desconhecimentos sobre assuntos
gue, estejam diretamente ligados as especificidades pedagodgicas das turmas em que
atua. J4 a crianca, enquanto sujeito cultural e histérico, a cada momento vai
aprendendo e realizando descobertas a partir do contato com tudo que faz parte do

seu convivio. Nesse contexto, o professor é quem vai organizar o meio educativo e
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conduzir a crianca para 0 seu bom desenvolvimento, propiciando experiéncias em
gue, a crianca possa se relacionar com outras criancas e com o0s adultos que estdo a
sua volta, desse modo, sendo imprescindivel que, esse profissional seja consciente
da importancia de se apropriar dos conhecimentos necessarios para embasar sua
pratica.

Para Campos et al. (2021),

[a] formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil deve
acompanhar as transformac@es pelas quais passou este nivel de ensino que
esta diretamente relacionada aos objetivos gerais da Educacdo Infantil
citados no Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI)
[...] (p. 2667).

Os autores enfatizam a relevancia da formagéao continuada para os docentes
da Educacéao Infantil, considerando as transformacdes que ocorrem na legislacao
referente a esta etapa e os avancos do conhecimento cientifico sobre o
desenvolvimento infantil. Kramer (2006) corrobora esse pensamento, mas destaca
gue a formacgéao continuada dos docentes e demais profissionais da El representa um
desafio em que demanda ac¢fes coletivas nas esferas Municipal, Estadual e Federal.
As Secretarias de Educacédo tém a responsabilidade de promover parcerias com as
escolas, ofertando momentos prazerosos e produtivos de estudos pertinentes e
consoantes aos desafios cotidianos dos professores — revestindo-os com o0s
conhecimentos necessarios para que possam trabalhar pedagogicamente, da melhor
forma possivel, junto as criancgas.

O artigo 67 da LDB (Brasil, 1996), em seu inciso I, j& instruia quanto ao
aperfeicoamento continuo para o professor — garantindo licenca e remuneracéo para
esse fim. Entretanto, mesmo com a garantia legal desse direito, muitos professores
nao conseguem usufruir de tal licenca para dar prosseguimento nos estudos,
provocando uma lacuna quanto ao que se estabelece em lei.

Segundo Mello (1999),

[ulma solida formacao dos educadores das criangas pequenas € essencial
nesse momento da histéria da educacao infantil [...]. Uma soélida formagéo do
educador pode permitir as leituras necessarias tanto da pratica como da
teoria, de tal forma que a teoria possa efetivamente iluminar uma prética de
nova qualidade, isto, as criancas e a sociedade brasileira ndo se cansam de
esperar (p. 26).
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No estado de Rondobnia, por meio do Conselho Estadual de Educacéao
(CEE/RO), foi aprovada a Resolucédo n® 1233 de 19 de dezembro de 2018, que instituiu

o Referencial Curricular do Estado de Rondbénia (RCRO):

[0] Referencial Curricular de Rondénia - RCRO, que implementa a Base
Nacional Comum foi elaborado em Regime de Colaboracdo e de forma
coletiva entre a Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc) e Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacao de Rondénia (Undime) para atender todas
as escolas publicas (estaduais, municipais) e privadas da Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, sem tirar a autonomia das mesmas e sem distingéo
entre as redes (RCRO, 2018, p. 9).

O RCRO (2018, p. 15) para a El [...] “tem como fundamento a formagéo integral
de bebés, criancas bem pequenas e criangcas pequenas, publico-alvo da Educacao
Infantil, primeira etapa do Ensino Basico, a quem esse documento se destina”. Trata-
se de um documento que pode nortear o trabalho pedagdgico nas escolas de El,
pensando na formacé&o integral das criangas. Contemporaneamente, o RCRO (2018)
vem sendo explorado e estudado junto aos professores nas formacgdes ofertadas pela
SEMED de Porto Velho a esses profissionais.

Este referencial, que implementa a BNCC no estado de Rondénia, foi elaborado
para reforcar os direitos de aprendizagem, 0 compromisso com 0 ensino e com 0
desenvolvimento pleno das criangcas que frequentam as escolas de El. Visto que a
crianca tem o direito de conhecer diferentes culturas, de se socializar, de questionar
e formar opinides proprias acerca do mundo que a rodeia. Esses sdo alguns exemplos
dos direitos a serem trabalhados com as criangas, e que podem fomentar a
aprendizagem e o desenvolvimento delas nessa etapa da Educacéo Basica. Para que
esses importantes aspectos sejam concretizados na vida escolar da crianca da
Educacédo Infantil é essencial que o docente a frente desse processo possa ser
contemplado com a formacao voltada aos reais atendimentos das especificidades
necessarias para desenvolver as suas praticas pedagogicas.

De acordo com 0 RCRO (2018),

[aJo profissional docente de Educacdo Infantil cabe & construgcdo de uma
identidade propria, [...] sujeito constituido por uma formacao cultural ampla
[...] um parceiro ou parceira que lhes abra e possibilite o caminho para
conhecer e explorar o mundo, dando sentido as suas experiéncias (p. 160).

Conduzir a crianga a essas vivéncias na El é uma tarefa desafiadora e requer

formacdo a partir de uma base tedrica que possibilite ao docente estudar para
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consolidar novas aprendizagens, e renovar a pratica pedagodgica para oferecer
diversificadas experiéncias para as criancas ampliarem seus conhecimentos,

aprendendo e se desenvolvendo na escola. Em teoria, 0 RCRO (2018) sustenta que,

[logo, esse profissional, docente da Educacéo Infantil, ndo nasce pronto ou
se forma apenas no curso de pedagogia, ele se constréi, reconstréi e se
transforma na propria pratica que é dialdgica e que estd em constante
processo de construcdo. Assim, esse sujeito esta aberto as aprendizagens,
ele é também um pesquisador de si mesmo e, principalmente das criangas e
suas singulares e especificas necessidades, das teorias e praticas que
sustentam os enfoques pedagogicos na perspectiva da educacgéo integral das
criangas (p. 161).

Para que essas prerrogativas legais sejam possiveis, contudo, é imperativo
fomentar uma formacdo com foco na teoria e nas préaticas pedagdgicas que
possibilitem lograr melhores resultados na Educacao integral na El. Provavelmente,
tudo isso implicard na formacdo dos professores em diferentes perspectivas e
métodos condizentes com o que realmente é pertinente ser trabalhado e ensinado

para as criancas nas escolas. Castro e Calejon (2023) afirmam que,

[g]lobalmente, a Teoria Histdrico-Cultural vem se consolidando, héa
praticamente um século, em um importante referencial para apoiar processos
educativos, praticas pedagogicas e formagdo docente para os/nos diferentes
niveis educacionais e em variados contextos, como é possivel verificar em
coletaneas internacionais, como em Selau e Castro (2015) (p. 2).

Os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural podem embasar as acfes
pedagdgicas, nessa perspectiva, € relevante que a formacdo docente possa ser
ancorada nos estudos de Vigotski, pois entendemos que € de suma importancia que
a teoria possa fundamentar as acOes pedagogicas desenvolvidas pelos professores
nas escolas.

Pelo exposto até aqui, verificamos quao € necessaria uma formacéo continuada
sélida para o professor se sentir preparado para efetivar seu trabalho ao atuar na
escola de El, tendo como base o conhecimento tedrico necessario para a oferta de
atividades desenvolventes para as criangcas. No proximo item, aprofundamos essa
discussdo em decorréncia dos desafios pedagdgicos que perpassam a pratica

docente nesta tdo importante etapa do ensino.
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2.2 FORMA(}AQ DE PROFESSORES PARA A EDUCAC}AAO INFANTIL: ALGUMAS
CONSIDERACOES NO CONTEXTO BRASILEIRO AMAZONICO

As criancas manifestam curiosidades e interesses em aprender a partir da
relacdo com o ambiente e com as pessoas ao seu redor, e quando chegam a escola,
ndo é diferente, logo querem explorar o ambiente e se socializar com os demais.
Nessa direcao, e frente aos desafios pedagdgicos contemporaneos e regionais, cabe
ao professor participar das formacdes continuadas e permanecer em constante
processo de atualizacdo para se apropriar dos conhecimentos necessarios e poder
ampliar essas experiéncias das criancas, conduzindo-as a novas aprendizagens
implicadas em cada periodo de sua vida.

Gatti (2017) defende que pensar e fazer formacdo docente requer
conscientizar-se das finalidades dessa formacéo, entender os porqués, o para qué e
0 para quem ela é realizada. Nessa ldgica, assumindo compromissos pedagdgicos,
éticos e sociais. Na visdo de Nunes e Caetano (2009), o desenvolvimento do
pensamento sobre “como ensinar’ deve acontecer a partir da formacéao inicial do
professor e deve continuar ao longo da sua vida profissional. J& as formagfes
continuadas necessitam levar em consideragcdo as principais inquietacdes desses
profissionais em relagdo com o0s processos pedagodgicos, possibilitando que essa
formacdo culmine com a consolidacdo de novas praticas a serem exercidas durante
sua trajetoria docente.

Gatti et al. (2019) afirmam que

[0]s professores se defrontardo em redes escolares ndo s6 com o desafio de
criar condi¢cdes de aprendizagem para criancas, adolescentes ou jovens em
relagdo a contetdos considerados relevantes pela nossa sociedade, mas
também se defrontardo com fatores culturais, morais, éticos, sociais,
diferenciados, que criam formas relacionais e geram situacdes que podem vir
a ser problematicas e com as quais tera que lidar (p. 37).

De fato, a docéncia requer conhecimentos especificos que vao além do dominio
didatico. E necesséario, também, compreender os diferentes processos de
desenvolvimento dos estudantes para, entdo, elaborar um planejamento com
estratégias condizentes com esses processos e que possam abranger fatores
culturais, afetivos, sociais, éticos e histdricos que sdo extremamente relevantes no

processo de desenvolvimento das criangas.
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Desse modo, almejamos que os docentes que constantemente participam, de
forma efetiva, de acBes de formacéo continuada tenham consciéncia da importancia
de se apropriar de novos conhecimentos para realizar seu trabalho com éxito. Ainda,
conforme Gatti et al. (2019),

[tlambém, nas formacgdes de docentes, nas variadas areas do conhecimento,
nem sempre os que trabalham com essa formacdo assumem a Educacéo e
o trabalho escolar como um campo de conhecimento, e nem sempre tém em
vista para seu trabalho formativo uma perspectiva humano-social-histérica.
Ha descaso ou puro desconhecimento da contribui¢do cientifico-filoséfica das
Ciéncias da Educacéo, quer para compreender o trabalho de um professor,
as condi¢Bes de aprendizagem das criangas e jovens, a escola e sua insercédo
social. Isto tem levado a que essa formacdo se mostre pouco valorizada em
suas bases cientificas e se apresente como algo genérico sem 0s necessarios
aprofundamentos [...] (p. 38).

No caso da El, os subsidios cientificos baseados nos estudos do
desenvolvimento infantil sGo essenciais para que o professor possa aprimorar sua
pratica em funcdo da necessaria compreensdo das criancas no que diz respeito as
principais necessidades que nelas vao se manifestando. Nessa perspectiva, Costa e
Lopes (2016) alertam que a formacdo docente ndo se reduz apenas a cursos e
capacitacdes. Para os autores, a formacao deve colocar o professor no centro do
processo formativo e considerar suas necessidades—atribuindo relevancia as
especificidades materiais e subjetivas do trabalho que realiza. E essa formagéao deve
proporcionar aos professores o aprimoramento dos conhecimentos adquiridos ao
longo da trajetoria profissional e promover aprendizagens a partir de discussées, no
cenario atual, em grupos de estudos e grupos de pesquisas, em colaboracdo com
outros docentes.

Pesquisar, estudar e se aperfeicoar € uma necessidade indispensavel e um
desafio na vida dos professores! Todavia, aderir a esse contexto de estudos e
pesquisas requer tempo e dedicacdo desses profissionais. E importante que os
docentes possam se sentir instigados a dar continuidade aos seus estudos e ainda
disporem de tempo para pesquisar e planejar aulas a luz de praticas pedagdgicas que
possam contribuir para promover aprendizagens e o desenvolvimento das criancas.
Mas o cendrio contemporaneo nédo € favoravel a essa perspectiva, desde a época em

que Freire (1996) ja afirmava:

[ulm dos piores males que o poder publico vem fazendo a nds, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, € o de fazer
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muitos de nds correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacao
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente
cinico que leva ao cruzamento dos bracgos, “N&o ha o que fazer” é o discurso
acomodado que ndo podemos aceitar (p. 34-35).

Os poderes publicos tém o dever de fornecer a devida e adequada assisténcia
a Educacdo. A baixa remuneracdo, problemas de saude, esgotamento fisico e o
cansaco psicolégico de muitos professores sdo fatores que prejudicam a atuacao
desses profissionais dificultando possiveis transformacdes e melhoras em suas acdes
nas escolas. No caso da El, o esgotamento dos professores acaba sendo ainda mais
nocivo, visto que as criangas menores sao as mais dependentes dos adultos. Torna-

se, aqui, fundamental considerar o exposto por Marafiga (2021):

[s]ao inimeros os pontos que precisam ser melhorados pelo poder publico e
alvos de luta pelos docentes, mas a formacao de professores € indispensavel
ao se pensar na melhor maneira de proporcionar as crian¢as o aceso a cultura
elaborada e ao conhecimento cientifico e ao desenvolvimento das fungbes
psiquicas superiores, garantindo o direito de cada crianga de aprender (p. 58).

Nessa concepcao, a formacao de professores ndo pode apenas ser pensada,
mas possibilitar reais e necessarias transformacdes nas praticas docentes, com o
objetivo de ensinar as criancas a partir de atividades intencionalmente planejadas e
carregadas de sentido para elas, com momentos de contato com natureza e com 0s
artefatos culturais que fazem parte do seu cotidiano — em escolas estruturadas que
deem o suporte necessario ao trabalho dos educadores, estes, por sua vez,
valorizados e bem remunerados.

A inexisténcia de intencionalidade pedagdgica, em atividades propostas para
as criancas empobrece o trabalho docente, pois exime a crianca de aprender e ter
acesso as atividades que realmente possam contribuir para o seu pleno
desenvolvimento. Caso, o professor ndo tenha esse olhar cuidadoso, a tendéncia
passa a ser a de criangas que vao perdendo o interesse em imaginar, cantar, criar e
aprender, o que se torna algo preocupante. Todavia, 0 professor que adentrar no
mundo da pesquisa, da constante (auto)formacdo continuada, passa a identificar
relevantes contribuicbes teodrico-praticas que podem fundamentar o trabalho
pedagdgico que desenvolve. Umas das reais necessidades do professor da El
consiste em aprender como ocorre o desenvolvimento infantil. Consideramos ser
importante o aprofundamento nas formacfes docentes quanto aos estudos voltados

aos periodos da infancia, para assim o professor se apropriar e poder propor as
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atividades que possam corresponder a e essa etapa da educacdo. Porquanto, sem
uma teoria, ndo ha densidade na pratica.

Em seus estudos, Gamba (2009) concluiu que uma fundamentacéo teorica
consistente a respeito das especificidades do desenvolvimento humano constitui fator
determinante para promover mudangas nas praticas de ensino. “Muitas das praticas
equivocadas na escola se dao pela caréncia de estudo de uma base teérica que
oriente os fazeres docentes numa perspectiva desenvolvente” (Borges; Moimas, 2020,

p. 168-169). Nesse contexto, Teixeira e Barca (2019) enfatizam:

[...] defendemos a importancia da orientagdo tedrica na formacao inicial e
continuada, por acreditar que esta repercute diretamente na atuacdo do
professor. Além disso, pensamos que uma teoria comprometida com a
transformacéo social, como é o caso da teoria de Vigotski, pode possibilitar a
critica desse processo de formacado e sinalizar possibilidades de mudanca,
nao oferecendo “receitas”, possibilitando reflexdes sobre atitudes necesséarias
ao pensar e agir pedagégicos (p. 82).

Os desafios que surgem no cotidiano do espaco escolar exigem que o professor
esteja adequadamente formado, a partir de uma base tedrica que leve em
consideracdo o desenvolvimento humano e que possa orientar a pratica pedagogica
para ensinar as criancas mediante atividades que possam promover a aprendizagem.

Nesse percurso, Marafiga (2021) salienta que,

[plensar, escrever e sistematizar sobre a formagdo de professores nao é
simples, facil ou linear, uma vez que a profissdo docente é complexa. Por ser
um desafio, jamais existirdo respostas prontas e finais, formacoes totalizadas,
Unicas e certas (p. 53).

Contudo, € indispensavel que o professor possa receber a atengdo necessaria
por parte da Secretaria Municipal de Educacéo, entrelacando os primordiais objetivos
da formag&o as suas reais necessidades — para realizar um trabalho voltado aos
principais desafios ao ensino e desenvolvimento infantil. Nunes e Caetano (2009)

reforcam:

[a]s rapidas e significativas transformacdes decorrentes do processo de
globalizacdo e do avanco tecnoldgico e da comunicacao repercutem em
novas exigéncias em relacéo a escola e a formacao docente. Esse reflexo na
Educacao e, principalmente, no trabalho dos professores, exige que a escola
e os profissionais da Educagdo adotem abordagens pedagodgicas
diferenciadas (p. 86).



33

Importa ao professor ser consciente que, contemporaneamente, em meio a
complexidade do trabalho docente, se torna essencial planejar praticas pedagogicas
de modo a considerar o contexto participativo o qual a crianga pertence, respeitando
as peculiaridades que possam existir. Contudo, desempenhar esse importante papel
docente exige dedicacdo e sequéncias formativas no sentido de se apropriar das
emergentes demandas pedagogicas e educacionais, adquirindo conhecimentos

relevantes em prol da melhora da sua prética docente. De acordo com Gatti (2017)

[re]fletir sobre a formacdo necesséaria para os professores nas condicdes
histérico-culturais que se apresentam hoje ndo € questdo de senso comum
apenas, nem de vagas opinides. Refletir e ponderar sobre as implicacdes do
trabalho pedagdgico nas escolas mostra-se com relevancia impar, e
demanda considerar a complexidade do trabalho docente na
contemporaneidade (p. 727).

O professor tem o desafio de prosseguir relutando frente as incansaveis e
passivas formacdes descontextualizadas das suas vivéncias nas escolas. A realidade
desses profissionais deveria ser o ponto de partida inicial para o planejamento das
formacdes que, por sua vez, deveriam oferecer estudos voltados a luz de teorias
tedrico-metodoldgicas que direcionem (com atribuicdo de sentido) suas préticas

docentes. Gatti et al. (2019) defendem que,

[...] aanalise de concepcdes e praticas na formacgéo docente ndo pode ocorrer
sem considerar o contexto social e histérico em que essas concepgdes e
praticas foram produzidas, bem como as condi¢cdes efetivas em que os
professores desenvolvem seu trabalho (p. 180).

E essencial ouvir os professores nas formacées, assim oportunizando o dialogo
e a (re)construcdo de ac¢des pensando no progresso de sua pratica pedagdgica a luz
de uma teoria que sustente o trabalho a ser realizado na El, mediante atividades que
favorecam o contato das criancas com a cultura que existe na escola e em direcéo ao
seu pleno desenvolvimento. S&o os docentes que vivenciam as principais dificuldades
e desafios que, muitas vezes, podem estar ocultos no contexto escolar. Deve haver,
portanto, maior aproximacao entre formadores e professores com vistas a estabelecer
a escuta desse professor, com o objetivo de identificar seus anseios, sugestoes,
dificuldades, contribuicbes e duvidas frente suas préaticas e acbes pedagogicas

realizadas com as criancas.
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Campos et al. (2021, p. 2667) pontuam que a formacdo “do coletivo de
professores da Educacéo Infantil deve fazer parte da rotina institucional cotidiana,
possibilitando encontro entre pares para troca de ideias sobre a pratica, além de
discussdo e aprofundamento tedrico”. Contudo, € importante descortinar modelos
cristalizados de formacdes, visto que os professores pedem socorro ao perceberem
gue estdo por caminhos distintos, sozinhos ou inseguros a respeito do que é
pedagogicamente essencial dominarem para poderem materializar o ensino na El com
boa qualidade. Os diadlogos entre os professores possibilitam importantes trocas de
experiéncias e podem gerar bons resultados, favorecendo debates coletivos acerca
da troca de ideias relacionada a experiéncias pedagogicas vivenciadas — sejam elas
bem sucedidas ou dificultosas.

Oliveira et al. (2022) destacam a relevancia de discutir a formagé&o continuada
de professores atuantes na Educacdo Infantil respeitando os avangcos e as
modificacdes ocorridas a partir das legislagdes que evidenciam a educacao das
criancas uma etapa primordial — como destacamos na subsecdo anterior. Na
perspectiva dessas autoras, contemporaneamente, a formagao docente deve tratar de
discussbes essenciais a essa etapa da Educacdo, pensando na constituicdo da
pratica pedagogica dos professores.

Ainda conforme Oliveira et al. (2022), a formacao deve contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, almejando que os professores recebam atencéo, que
possam ser acolhidos e participem do seu proprio projeto de formacéo — colaborando,
ao mesmo tempo, para as essenciais mudangas nas escolas. Nesse percurso,
consideramos que essa participagcdo dos professores nas formagdes continuadas
deva priorizar o seu desenvolvimento pessoal e profissional. A partir das condi¢des
necessarias atendidas, entdo, focalizar nos aspectos didaticos e acerca dos aspectos
gue influenciam o desenvolvimento dos estudantes para pensar e executar as
possiveis estratégias educacionais para cada contexto.

Conforme Costa e Lopes (2016)

[alprender faz parte, entdo, do processo formativo do professor o que
configura, como pontuamos, dar continuidade ndo apenas aos
conhecimentos desenvolvidos na academia, como normas antecedentes,
mas aqueles que compdem a propria vida do educador (p. 164).
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Nas palavras de Lopes (2009, p. 55), “o professor ndo nasce professor. Ele se
constitui historicamente; aprende sem desvincular do mundo que o rodeia. Aprende
com o outro e aprende também refletindo [...]". A autora se remete aos conhecimentos
construidos ao longo do percurso docente em que esse profissional segue pensando
sobre a pratica e organizando intencionalmente suas acdes, entdo, esse profissional
da Educacao vai refinando suas acdes e inovando as atividades no campo pedagoégico
gue atua. Segue enriquecendo e modificando suas a¢des, em colaboragdo com outros
professores, e assim, vai historicamente constituindo a sua prépria formacéao.

E importante que o docente continue sendo um estudante assiduo! Permanecer
pesquisando, se atualizando, enriquecendo sua pratica pedagodgica. Essas acdes sdo
relevantes, a realizacdo de um trabalho de boa qualidade, inclusive e essencialmente
na El. “Constituir-se professor da El ndo é uma tarefa simples; é um desafio para
aqueles que se dedicam a docéncia e escolhem atuar nessa etapa da EB” (Godoi,
2022, p. 62).

A formacé&o continuada faz parte da vida do professor, sendo o fio condutor
para propagar praticas pedagogicas alinhadas com atividades desenvolventes que
possam permitir a crianca se sentir desafiada a pensar e a questionar, se
desenvolvendo por meio da expressao de ideias, desejos, atitudes em relacdo com o
mundo. Como destaca Godoi (2022, p. 73), “[a] formagdo de professores € um
processo permanente de desenvolvimento, que ndo acontece apenas em alguns anos
de curso ou mesmo no acumulo deles”. Ressaltamos, doravante, ser primordial que
0s docentes permanegam nesse constante processo formativo, ancorados em uma
base tedrica e sendo contemplados com uma formacao especifica e carregada de
sentidos — conforme as necessidades da etapa em que atuam na Educacéo.

De acordo com Godoi (2022),

[...] a formag&o do professor, inicial ou continuada, deve ter como finalidade
a aprendizagem docente, ou seja, mediante a formacéo, o professor adquire
conhecimentos tedricos acerca de seu trabalho, neste caso, sobre a El, para
de forma consciente refletir as rela¢cdes que envolvem o seu trabalho. Dessa
forma, o professor terd subsidios tedricos para promover aprendizagens
significativas e desafiadoras as criancas, possibilitando o desenvolvimento de
suas capacidades (p. 77).

Contudo, para tal, € imperioso enfrentar o embate pela valorizacdo de uma
formacdo de professores que seja direcionada ao atendimento das dificuldades e

anseios desses profissionais que diretamente atuam para ensinar e desenvolver as
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criancas na El. Todavia, a realidade ainda ndo € essa. Nas palavras de Campos et al.
(2021, p. 2667) “é triste vermos, formagdes docentes baseadas apenas na técnica,
[...] impedindo a competéncia profissional a partir da reflexibilidade, do
aprofundamento tedrico”. As contribuicbes dos autores provocam reflexdes acerca
desse contexto, em que urge nas escolas de El docentes com formacéo apropriada
para a realizacdo de atividades com intencionalidade pedagodgica, e que visem ao
desenvolvimento das criangas.

Mello (2010) considera que o papel docente é complexo, tendo em vista que
esse profissional necessita conhecer as regularidades do desenvolvimento psiquico
infantil e as principais caracteristicas do ambiente social no qual a crianca esta
inserida. Todos esses fatores contribuem para que o professor selecione as atividades
pedagdgicas pertinentes para, assim, poder conduzir a crianga a niveis cada vez mais
elevados de aprendizagem e desenvolvimento.

Gatti (2017) explica que

[plrecisamos nos preocupar em garantir para as hovas geragdes
aprendizagens efetivas e significativas. Escolas sdo o territério e os
professores sdo os agentes desse processo, lembrando que gestores
escolares sdo formados inicialmente como professores e, em seu trabalho, o
dominio dos conhecimentos sobre a funcdo de ensinar do educando é
essencial. Boa formagdo profissional, com consciéncia social, € do que
estamos falando (p. 734).

A autora aponta para a importancia de um atendimento mais efetivo e
significativo no que diz respeito a garantia da aprendizagem para as novas geracoes
nas escolas, se refere também quanto a relevante contribuicdo dos gestores, pois
estes possuem base e dominam os conhecimentos essenciais sobre a funcédo de

ensinar. Como sinalizam Silva e Castro (2022),

[ulm ponto suscitado em pesquisas educacionais indica, desde a
(re)estruturacéo da educacéo brasileira no final do século XX, a necessidade
de pensar programas formativos de professores que objetivem a praxis,
permitindo a esses profissionais se apropriarem de referenciais que o
auxiliem, de fato, em sua pratica (p. 2-3).

E essencial que a pratica docente possa oferecer meios para favorecer o
envolvimento da crianca nas atividades que promovam o acesso a cultura, produzindo
aprendizagens e gerando desenvolvimento. Para tal, é relevante que os programas

responsaveis pela formacdo de professores tenham o entendimento das reais
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necessidades de aprendizagem e do potencial de desenvolvimento das crianc¢as, no
caso da El. No entanto, conforme pesquisa realizada recentemente por Silva e Castro
(2022, p. 3), “a formacgao de professores, implementada pela rede municipal de Porto
Velho, ao longo das ultimas décadas, acontece com maior frequéncia nos anos iniciais
do EF”.

Almejamos, que a El continuamente possa ser contemplada com formacdes de
professores com frequéncia, e que venham contribuir no combate de praticas que ndo
condizem com os objetivos que se pretende alcangar com as criancas nessa etapa da
Educacédo Basica. Ponderamos que o professor possa ser ciente de que a crianca da
El é repleta de curiosidades e que a conducdo adequada das atividades levara ao seu
pleno desenvolvimento.

Contudo, ainda conforme a pesquisa de Silva e Castro (2022), uma lacuna diz
respeito a falta de uma base tedrica na pratica pedagogica dos professores atuantes
na Educacéo Béasica. Segundo dados da referida pesquisa, esses autores destacam
ser “preocupante [...] identificar que 21 (39%) dos participantes ndo conseguem
sequer apontar uma teoria que embase ou auxilie seu trabalho docente” (p.16).
Corroboramos com esses pesquisadores sua preocupacao frente a tal resultado, pois
a teoria é o alicerce do trabalho pedago6gico no campo da Educacéo.

Teixeira e Barca (2019, p. 78) explicam, “pensamos que a auséncia de
formacdo ou a baixa qualidade dos cursos de formacao inicial e continuada dos
professores pode ser apontada como uma das causas principais da fragilidade tedrica
apresentada pela maioria dos professores”. Contudo, é essencial que os formadores
a frente desse processo possam buscar alternativas para sanar essas lacunas teorico-
praticas, que geram inquietacdes e fragilidades no campo da atuacéo docente. Sobre

isso, Silva e Castro (2022) complementam:

[...] [plor si s6, a formacé&o inicial ndo é capaz de esgotar a formacéo do
professor em todos os ambitos. Desse modo, consideramos essencial a
continuidade da formac&o, com vistas ao constante aperfeicoamento da
atividade docente (p.18).

E primordial que a El seja constituida por professores que entendem a
necessidade de permanecerem estudando, e prossigam em busca de novos

conhecimentos aprimorando a atividade docente a ser desenvolvida na escola.
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A Amazonia atrai uma infinidade de pesquisadores e estudiosos interessados
em conhecer ou explorar a diversidade e as belezas naturais existentes nessa tao
valiosa e cobicada, “parte verde”, do planeta Terra. E uma regido composta “[...] pela
presenca ancestral de centenas de povos indigenas, de populacdes tradicionais,
como ribeirinhos, seringueiros, pescadores” (Camargo; Andrade; Camargo, 2022a, p.
37). A vista disso, a formacdo de professores deve permear as necessarias
peculiaridades ao contexto histérico presente em cada regido, de modo a promover o
respeito a cultura de cada crianga que chega a escola para aprender e se desenvolver.
E na Regido Norte do Brasil ndo é diferente.

Neste contexto, Camargo, Andrade e Camargo (2022b) explicam que,

[clomo parte dos sujeitos das Amazbdnias e educadores em praxis
transformadora e emancipadora, atuamos na defesa da formacdo de
professores em didlogo epistemolégico, que compreenda a
singularidade/pluralidade das Amazdnias com a universalidade dos
conhecimentos sistematizados [...] (p. 158).

A transformacdo na Educacédo depende dessa transformacdo na formacéo
docente, em que a busca pelos conhecimentos € pressuposto fundamental quando
tratamos sobre inovar as praticas e oferecer aos discentes propostas de atividades
sistematizadas que possam desencadear a aprendizagem em suas mais variadas
dimensoes.

Corroboramos com Franco, Nogueira e Prata (2021, p. 252), quando esses
autores salientam que, “a diversidade e a realidade das escolas de Educacgao Infantil
no Brasil sdo inumeras”. Ainda de acordo com 0s autores, em recente pesquisa
realizada no contexto amazonico, esses estudiosos destacam o caso do municipio de

Humaita, situado no interior do estado do Amazonas:

[0] municipio de Humaita tem apresentado um novo panorama em relacéo a
Educacdo. Desde 2006, ele conta com a presenca permanente da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), com uma unidade académica
gue oferece, anualmente, seis cursos de Graduacdo e dois cursos de
Mestrado. Além disso, conta com a oferta de varios cursos de Graduacéo
(licenciatura, bacharelados e tecndlogos) pela Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) e algumas universidades particulares, além de um campus
do Instituto Federal de Educacdo do Amazonas (IFAM), que tem contribuido
na questdo da educacdo na cidade (p. 254).

Percebemos que essa regido se destaca, pois, possui importantes instituicoes

gue sao responsaveis pela formacdo docente e que podem contribuir no melhor
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desenvolvimento da Educacado. Por quanto, o professor também sente a necessidade
de estar em processo de formacéo, frente aos desafios exigidos pelos diferentes
contextos que se manifestam na escola, o avanco da tecnologia e outras

transformacdes na sociedade. Conforme Nascimento et al. (2021),

[...] ao falar em formacdo de professores devemos ressaltar que as
formacdes, inicial e continuada, precisam ser articuladas. A primeira como um
pressuposto importante na construcao da base do futuro professor, momento
em gue os estudantes conhecem as teorias e concepcdes de diversos autores
0os conhecimentos cientificos e o primeiro contato com a pesquisa. Na
formacdo continuada, se molda a identidade do professor, levando em
consideracdo que o processo de formagdo docente € sempre permanente e
constante [...] (p. 110).

Camargo, Andrade e Camargo (2022c, p. 182) enfatizam que “em uma
formacdo continua, o professor, ao estar nesse processo de formacdo em
conformidade com outras experiéncias de outros professores, constitui a sua
identidade docente”. Se tornar docente € um processo dialético, marcado por
contradi¢c@es e historicidades. Logo, conhecer as experiéncias pedagogicas de outros
professores € um fator que contribui para diversificar as ideias e ampliar o repertério
de possibilidades que direcionara as atividades correspondentes a cada periodo da
infancia, em sintonia com as demandas sociais contemporaneas.

Para Franco, Nogueira e Prata (2021, p. 246) “compreender a crianga como
um sujeito de direitos envolve varios aspectos importantes, dentre eles o profissional
da educacao capacitado”. Nao podemos pensar a Educacéo fora do contexto historico
e cultural no qual as criangas estdo inseridas, ndo podemos negar direitos. Nesse
aspecto, assim se refere Godoi (2022),

[nJo contexto educacional brasileiro, a formacdo de professores da El,
primeira etapa da Educacéo Basica (EB), € caracterizada por contradicGes e
lutas. Considerando essa etapa como fundamental a educacao da crianga
pequena, reforcamos o necessario processo de formacao inicial e continuada
de seus professores [...] (p. 19).

Entendemos, que professores em formacgéo, podem impedir a estagnacao no
campo da Educacédo. Para a docéncia, a graduacdo € o importante passo inicial de
um longo percurso de estudos e aprendizagens que, necessitam se consolidar na
esfera educacional. Pois, ser professor é se dedicar por meio de estudos para superar
os desafios que surgem constantemente, acompanhar as evolugdes e inovar as

praticas pedagodgicas no ambito da Educacdo, assim poder ofertar atividades
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desenvolventes para as criancas na escola em que escolheu para atuar como
docente. Nessa perspectiva, almejamos uma formacédo de professores com base
tedrica para sustentar as acdes pedagodgicas voltadas para o desenvolvimento pleno
a partir das vivéncias infantis. Em termos regionais, Camargo, Andrade e Camargo
(2022d) enfatizam:

[a] Amazdnia Legal € mas que uma imensa regido de rios e matas, ela se faz
moradia para uma populacéo de sujeitos que carregam tracos e memdrias de
uma cultura, que, sem a menor divida, reflete na identidade profissional
daqueles que atuam na Educacéo (p. 198).

A humanidade, historicamente, produz, modifica e se apropria da cultura. A
presenca da cultura no campo da Educagdo amplia as possibilidades de
aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes. Realca o trabalho docente,
desencadeando valores e direitos frente a cada modo de ser e de viver das criancas
pertencentes as mais diversas regidées da Amazonia.

As escolas, as criangas, 0s professores e 0 mundo ndo sao mais 0s mesmos!
Com o passar do tempo ocorrem transformacfes. Nessa conjuntura, € imensa e
urgente a necessidade de formac&o docente, pois a escola necessita de professores
bem formados e atualizados para que possam realizar praticas pedagogicas a luz de

uma teoria em atendimento aos aspectos necessarios na El.
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3. CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL: ALGUMAS CONSIDERACOES

Nesta secdo, apresentamos e tensionamos consideracdes acerca do
desenvolvimento infantil a partir de pressupostos da Teoria Histérico-Cultural.
Pasqualini e Lazaretti (2022) abrem espaco para a relevancia de discutir se a
Educacédo Infantil esta voltada para um trabalho pedagogico relacionado as reais
necessidades das criangas pequenas.

Essas autoras explicam que é lamentavel se deparar com carteiras enfileiradas,
tarefas padronizadas e apostilamentos desde o bercario nas instituicbes de El.
Segundo elas, h& praticas descontextualizadas e a auséncia de sentidos para as
criangas, descaracterizando a esséncia da El que queremos. Uma Educacgéo Infantil
que corresponda aos direitos legais adquiridos, com uma boa estrutura fisica e
professores bem formados para que possam conduzir as criangas em suas atividades,
e acesso a cultura sédo algumas caracteristicas necessarias que desejamos constituir
a El para as criangas.

Para as autoras supracitadas, neste contexto, importa defender uma Educacéao
Infantil que ndo seja confundida com antecipacdo de contetdo, com metodologias e
praticas ndo condizentes com essa etapa, mas que enseje um trabalho pedagogico a
luz de teoria e método, conscientemente organizado e objetivado na intencionalidade
pedagogica. Nessa conjuntura, Pasqualini e Lazaretti (2022) sublinham o imenso
desafio de edificar a escola da infancia enquanto promotora do desenvolvimento,
desmistificando a crianga como um ser “incapaz” ou “passivo”. E essencial que, na
Educacéo Infantil, a crianca tenha acesso a cultura em respeito as suas experiéncias
e oportunizando diferentes aprendizagens e desenvolvimento maximo das
capacidades humanas.

Marafiga (2021, p. 57) reforga a necessidade de formagao, na perspectiva de
que “professores estudem o desenvolvimento infantil, compreendam a atividade
principal da crianca, organizem um ensino intencional focado na apropriacdo da
cultura”. Entender como ocorre o desenvolvimento infantil é essencial para o
professor, contudo, sendo fundamental que as formacdes continuadas invistam no
aprofundamento de estudos voltados a esse conteddo, com o objetivo de que os
docentes estejam preparados a oferecer atividades cientificamente embasadas e

voltadas para essa etapa da Educacao Basica. Conforme salienta Mello (2007),
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[a] creche e a escola da infancia podem e devem ser o melhor lugar para a
educacdo das crian¢as pequenas — criangas até os 06 anos —, pois ai se pode
intencionalmente organizar as condi¢cdes adequadas de vida e educacéo para
garantir a maxima apropriacdo das qualidades humanas-que séo externas ao
sujeito no nascimento e precisam ser apropriadas pelas novas geracdes por
meio de sua atividade nas situac¢des vividas coletivamente (p. 85).

As criancas desejam se sentirem felizes na escola, logo, esse importante
espaco deve ser (re)pensado e (re)configurado para elas, se tornando convidativo a
aprendizagem, a criacdo, ao dialogo, a imaginacdo, a socializacdo, ao
desenvolvimento e ao trabalho em grupo a partir de atividades organizadas e
intencionalmente planejadas. Contudo, conforme explica Aries (1981, p. 18) “até o fim
do século Xlll, ndo existiam criangas caracterizadas por uma expressao particular e,
sim homem de tamanho reduzido”. Doravante, ja no século XXI, importantes
mudancas ocorreram desde entdo (como destacamos na subsecdo anterior); e as

DCNEI (2010) apresentam a seguinte definicdo de crianca:

[s]ujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (p. 12).

Nesse percurso, € essencial conceber as criancas enquanto sujeitos histéricos,
mas permitindo a crianga ser crianca, com as condicdes pertinentes para que possam
vivenciar novas experiéncias, se apropriando da cultura e produzindo cultura na

escola. De acordo com Kramer (2006)

[c]riancgas séo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura
e que sdo nelas produzidas. Esse modo de ver as criancas favorece entende-
las e também ver 0 mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia, mais do
gue estagio, é categoria humana porque o homem tem infancia (p. 15)

Para a autora, a infancia deve ser tratada como categoria humana, sendo
assim, é essencial buscar entender e compreender a crianca em sua totalidade. E
preciso levar em conta o desenvolvimento relacionado aos aspectos fisicos,

psicoldgicos, intelectuais e sociais. Mukhina (1995) reforca que,

[p]ara que o trabalho educativo docente tenha éxito, é preciso, antes de mais
nada, conhecer as leis do desenvolvimento psiquico da crianca, suas
particularidades emocionais e intelectuais, suas preferéncias e interesses. O
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conhecimento da psicologia infantil facilita para o educador o contato com a
crianca, ajuda-o a dirigir seu desenvolvimento e a evitar muitos erros na
educacéo (p. 12).

Conforme a autora, € fundamental que os professores possam se apropriar
dos conteudos da psicologia infantil - entender esse processo permitira ao educador
identificar as necessidades da crianca e evitar possiveis equivocos ao conduzi-las no
processo educativo na escola.

Em vista disso, o enfoque histoérico-cultural defende que o ponto de partida
inicial da formacao continuada possa ser contextualizada com as a¢6es do professor
na escola, enfatizando as necessarias contribuicdes para ampliar o repertério de
conhecimentos e assim, promover uma pratica pedagdgica voltada a oferta de
atividades que possam promover a curiosidade, a socializacdo, a aprendizagem, a
cultura e o desenvolvimento das criancas (Silva; Castro, 2022; Silva; Castro, 2023).

Sendo assim, quanto a formacéao, Marafiga (2021) ressalta que

[...] ela precisa satisfazer as necessidades dos docentes; caso contrario,
possivelmente seus motivos para participar serdo apenas estimulos e ndo se
concretizardo como razdes [...]. As mudancas apreendidas nos processos
formativos s&do grandes potencializadoras da melhoria das préticas
pedagogicas (p. 53-54).

Conforme Libaneo (2004), o professor desenvolve uma atividade definida
cultural e historicamente. Trata-se de uma atividade socialmente situada no contexto
da escola em que os professores aprendem com os demais em parceria a partir do
dialogo e trocas de experiéncias direcionadas ao campo educacional. Mas, essa
atividade nao deve se restringir apenas ao empirismo do cotidiano. A teoria pertence
ao professor, a teoria solidifica e direciona as praticas pedagogicas nas escolas a
beneficio de uma boa aprendizagem em que a crianga deseja ser compreendida pelo
adulto em seu caminho desenvolvente.

Sobre isso, Pederiva, Costa e Mello (2017) assim pontuam:

[ijmportante lembrar que ndo héa trabalho docente sem uma teoria que o
fundamente. Enganam-se aquelas professoras e aqueles professores que
dizem ndo adotar nenhuma teoria e que preferem ficar afastados de qualquer
uma delas, por entender que apenas as praticas sao necessarias e
suficientes. Todos 0s nossos atos como professoras e professores se
orientam por uma concepcado de ser humano, de desenvolvimento humano,
por uma concepc¢ado de como as criancas apendem, por uma concepc¢ao do
papel da educacédo, do papel da educacéo escolar, do papel da escola (p.
11).
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Nessa perspectiva é importante que, a formacéo docente seja sistematizada a
partir dos pressupostos alicercados a Teoria Histérico-Cultural — considerando que
esse referencial apresenta bases explicativas do desenvolvimento infantil, logo, algo
relevante para contribuir na efetivacdo de uma pratica pedagdgica docente
comprometida com o ensino das criancas nas escolas desde a mais tenra idade.

Nessa perspectiva, Teixeira e Barca (2019) complementam:

[...] muitos professores, por ndo compreenderem os fundamentos teéricos de
seu papel, passam a guiar suas praticas pela légica da vida cotidiana. Ao
encararem a educacéo, atividade complexa, portanto, intencional, refletida e
planejada, como algo natural, os professores perdem os instrumentos
fundamentais que o permitem refletir sobre a sua pratica de modo critico e
assim efetuar as transformacdes possiveis (p. 72).

Nesse contexto, € essencial que, o professor receba a formagédo pautada em
fundamentos tedricos, para, assim, poder se apropriar dos conhecimentos
necessarios em sua esséncia e pratica-los em sua docéncia visando a praticas
pedagdgicas voltadas ao pleno desenvolvimento das criangas na El.

Logo, a parceria com outros 6rgdos para juntos efetivarem o cumprimento
dessa possivel tarefa de formacéao se torna valido, e essencial no campo da Educacéo.
Assim os professores podem se apropriar de uma fundamentacdo teorica
desenvolvente e com olhar agucado ao desejo de mudancas em suas praticas,
propondo atividades que as criangcas tenham contato com a cultura historicamente
constituida, e possam ser instigadas a produzirem conhecimento e ndo somente
serem conduzidas a reproducBes constantes de desenhos prontos para serem
coloridos — ou a outras situacdes passivas que possam existir na El.

Mas por que a defesa pela Teoria Historico-Cultural na Educagéo Infantil? Esse
referencial tedrico-metodoldgico comecou a ser escrito a partir das contribuicdes dos
autores Lev Seminiovitch Vygotski (1896-1934), Alexander Ramonovich Luria (1902-
1977), Alexei Nikolaievich Leontiev (1903-1979) e outros pesquisadores na antiga
Unido Soviética. Iniciamos, a seguir, com uma breve exposi¢ao histérica acerca da
THC, e em seguida, discorremos a respeito da atividade principal, tendo tal teoria
como base teodrico-epistemoldgica a fim de identificar a importancia desse tipo de

atividade em cada periodo para o desenvolvimento infantil.



45

3.1 BREVE HISTORICO SOBRE A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Na Rdussia do inicio do século XX, vivia-se um contexto social marcado pela
autocracia czarista, mas com a negacdo das antigas formas de vida que
predominavam naquele periodo. Grupos organizados, com o amplo apoio de uma
sociedade sofrida, lutavam pela conquista de uma sociedade mais humana em
superacdo a velha economia e ao velho sistema politico que ocasionaram grande
sofrimento e pobreza no pais (Prestes, 2010). Neste cenario, se considerava urgente
a luta pautada em um Novo Homem, de uma nova sociedade pensante. Logo, a
Educacéao era algo preocupante, tendo em vista que 0 seu acesso era para poucos,
predominando o analfabetismo entre a grande maioria da populacao.

O Império Russo sobrevivia em meio a pobreza e a exploracéo de suas forcas
produtivas, causando descontentamento para 0s camponeses e proletarios frente ao
descaso imposto naquele periodo pela monarquia czarista — em um pais que pouco
se desenvolvia tecnoldgica e economicamente; e que pouco ou nada investia em
politicas sociais.

Em 1917, é bem-sucedida a Revolu¢do Russa, que instaura um novo regime,
em direcdo a conquista de melhoras para as familias que ndo haviam perdido as
esperancas e que permaneciam no pais (Lazaretti, 2011). Ainda de acordo com a

autora,

[...] Lenin ainda acreditava na esséncia da doutrina marxista e que sua
iniciativa histérica daria ao proletariado o papel histérico universal como o
criador da sociedade socialista em meio a luta pela superacdo das relacdes
burguesas entre os homens. E esse crédito de Lenin sobre a doutrina
marxista refletiu ndo sé no plano politico, mas também no cientifico. A ciéncia
ajudaria a enfrentar os problemas dessa nova sociedade (p. 22).

Esses acontecimentos fomentaram uma revolucdo no plano da consciéncia
social, originando movimentos transformadores na poesia, teatro, literatura, entre
outros setores que estavam emergindo havia algum tempo, e nesse processo
revolucionario, viram a oportunidade e condicbes propicias para seu
desenvolvimentoperiodo em que Lenin defendia e proclamava a difusdo do
materialismo historico e dialético como base para o desenvolvimento da ciéncia.

Esse momento abre caminhos para a necessidade de uma ciéncia
transformadora em todas as areas do conhecimento. No caso dos estudos sobre o

hY

desenvolvimento humano, segundo Castro (2014), em oposicdo a Psicologia
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predominante da época, voltada aos fenbmenos naturais e baseada em experimentos
de estimulo-resposta, passa a ser elaborada uma Nova Psicologia, para um Novo
Homem, a partir dos estudos de Vigotski — em dire¢cédo ao estudo das bases culturais
e histéricas para o processo de desenvolvimento humano.

Prestes (2010) enfatiza que o século XX foi 0 marco para o surgimento da
Psicologia Historico-Cultural na Unido Soviética, tendo L. S. Vigotski como o principal
representante dessa corrente nas primeiras décadas deste século. Esse jovem
pesquisador pertencia a uma familia que apresentava bons padrées educativos e
também financeiros, nasceu em 1896 em Orsha, Bielo-Russia, foi vitima de
tuberculose e em 1934 faleceu aos 37 anos de idade, mas deixou relevantes
contribui¢cdes cientificas dos estudos que realizou no campo da Psicologia e da
Educacao.

Segundo essa autora, as pesquisas do bielorrusso mantinham-se com foco em
busca de um novo conceito a respeito o desenvolvimento do psiquico humano. Os
pesquisadores Luria e Leontiev se juntaram a Vigotski e assim formaram a chamada
Troika. Posteriormente, esse grupo de trabalho se ampliou com a unido de outros
pesquisadores soviéticos, como Piotr Yakovlevich Galperin (1902-1988), Daniil
Borisovich Elkonin (1904-1984), Vasili Vasilievich Davidov (1930-1998), formando a

origem do que viria a ser conhecido como a Escola de Vigotski.

3.2 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS HISTORICO-CULTURAIS
ACERCA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Com a necessidade de uma nova Educacdo e em busca de compreender o
desenvolvimento psiquico humano, a Escola de Vigotski também se empenhou em
realizar estudos voltados a materializacdo de uma nova sociedade e de um novo
homem pensante, a partir de uma nova Psicologia com bases cientificas, pois, para
esses renomados estudiosos, o desenvolvimento cognitivo ndo é determinado apenas
por fatores bioldgicos, mas que também sofre forte influéncia social. De acordo com
essa corrente, o homem néao se desenvolve de forma natural ou espontanea, mas
historica e culturalmente.

Castro (2014, p. 27) explica que, “na perspectiva de Vygotsky, o meio cultural

e o tempo histérico exercem influéncia decisiva nos processos de desenvolvimento
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mental humano”. Inspirado nos estudos de Vygotsky, Castro (2014) afirma que o
desenvolvimento do psiquismo se manifesta pela apropriacdo da cultura construida
historicamente e pelas relacdes humanas. Portanto, em sua esséncia, a Teoria
Historico-Cultural defende que a cultura e as relagfes sociais sao consideradas fontes
de desenvolvimento humano.

Para Oliveira, Mello e Franco (2020, p. 80), “essa teoria previu a criagdo de um
novo homem que se fundamenta no social, na historia e na cultura, por isso 0 nome
de Teoria Histérico-cultural”. Assim, conforme a Teoria Histérico-Cultural, o homem
ndo nasce humano, mas se torna humano a medida que se apropria da cultura

historicamente produzida. Na visdo de Borges e Moimas (2020),

[a]s contribuicdes da teoria Histérico-Cultural sobre o desenvolvimento infantil
e, portanto, sobre o papel da cultura na formagdo e no desenvolvimento
humano, podem fundamentar a orientagéo do trabalho pedagogico realizado
nas instituicbes de Educacao Infantil (p. 150).

Na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, as criancas da El necessitam ter
amplo acesso a cultura e isso lhes permitira serem instigadas a produzir mais cultura
em dire¢cdo a propria aprendizagem. Segundo Cisne (2014, p. 255), “...] o
desenvolvimento infantil ndo se encontra fora da totalidade social; € marcado por
condig¢des historicas e sociais”. Essa condi¢do de acesso e de producao da cultura €
essencial para o desenvolvimento humano, caso contrario, esse desenvolvimento
tipicamente humano ficara impossibilitado de acontecer.

Nessa conjuntura, o professor tem o papel de conduzir a crianga na realidade
qgue a rodeia propondo atividades desenvolventes — referimo-nos as atividades que
“‘efetivamente provoque a formacédo de novas capacidades no psiquismo infantil e,
consequentemente, novas possibilidades de acdo no mundo” (Pasqualini; Lazaretti,
2022, p. 56).

Conforme Mello (2007, p. 90), “as criangas pequenas possuem muito mais
possibilidades psiquicas do que se supunha até pouco tempo atras”. Todavia, a Teoria
Histérico-Cultural defende que a crianca ndo aprende e se desenvolve de forma
natural, mas enquanto ser histérico e cultural que aprende e se desenvolve a partir da
sua relacdo com o mundo e da socializagdo com outras pessoas. Nesse sentido, de
acordo com Mello (2015), a Teoria Histérico-Cultural apresenta importante

contribuicdo para a Educacéo e, em destaque, para a El considerando que, essa teoria
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possui bases cientificas para explicar o desenvolvimento humano a partir da
pedologia. De acordo com Prestes e Tunes (2018, p. 18), “a pedologia é a ciéncia do
desenvolvimento da crianca. O desenvolvimento da crianca € o objeto direto e
imediato da nossa ciéncia”.

Vygotski (1995) explicava o desenvolvimento infantil como

[...] um processo dialético que se distingue por uma complicada periodicidade,
a desproporc¢éo no desenvolvimento das diversas fun¢des, as metamorfoses
ou transformacdes qualitativas de umas formas em outras, o entrelagamento
complexo de processos evolutivos e involutivos, o complexo cruzamento de
fatores externos e internos, um complexo processo de superacdo de
dificuldades e de adaptacao (p. 141).

O autor esclarecia que esse processo dialético caracteriza um complexo
cruzamento de fatores internos (biolégicos) e externos (culturais). O desenvolvimento
nao ocorre de maneira linear, mas perpassa momentos evolutivos, involutivos e saltos
qualitativos em meio a dificuldades e superacdes. Desse modo, ndo compactuando
com uma psicologia passiva e descritiva que predominava anteriormente aos estudos
de Vygotski. Nesse prisma, o desenvolvimento € um processo revolucionario e em

constante movimento. Doravante, Cisne (2014) complementa:

[é] preciso considerar o desenvolvimento como um processo continuo de
automovimento. A marca indelével de Vigotski para compreender os
processos de desenvolvimento e a dialética presente nesse automovimento,
a permanente formacé&o do novo (p. 258).

Portanto, novamente, observamos que o desenvolvimento se estabelece em
um processo dialético, ndo estagnado ou imutavel. O desenvolvimento infantil consiste
na evolucdo gradativa da crianca em cada periodo. Conforme Pasqualini (2009, p.
33), Vygotski refutava “a compreensao do desenvolvimento infantil como um processo
estereotipado de crescimento e maturagdo de poténcias internas previamente dadas
[...]". Lazaretti (2011) explica que a crianga, em seus primeiros meses, ja se relaciona
com o meio circundante, ou seja, sua forma de comunicacdo com a realidade se faz
pelo uso de signos e ferramentas.

Os signos e as ferramentas possuem funcdes mediadoras nas atividades
humanas: os signos auxiliam nas operacdes de tarefas psicoldgicas e as ferramentas
sdo auxiliares nas atividades praticas, assim o0 signo opera de modo interno e a
ferramenta de modo externo (Vygotski, 1995; Castro, 2014). Para Facci (2004, p. 66),
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as fungdes psiquicas superiores “sao resultados da interagdo do individuo com o
mundo, interacdo mediada pelos objetos construidos pelos seres humanos”. Essas
funcdes possuem bases biologicas, porém, se constituem nas origens e ha
intensificagao das rela¢des sociais.

Nas palavras de Vygotski (1995), as funcbes psiquicas superiores consistem
naquelas que nos diferenciam dos animais e caracterizam a espécie humana, portanto
a exemplo, a memoria légica, a formacéo de conceitos, a atengdo voluntaria, 0 uso
das linguagens signicas, a imaginacao criativa, a tomada de consciéncia, o célculo
l6gico e o pensamento verbal sdo consideradas funcdes superiores.

Para o autor, o aprendizado € um aspecto essencial para o processo de
desenvolvimento das fun¢fes psiquicas superiores. Ainda, conforme Vygotski (1995),
antes dessas fungdes se tornarem internas, elas se concretizam nas relacdes sociais
do individuo, ou seja, sdo vivenciadas de forma interpsiquica e, posteriormente,
assumem a forma intrapsiquica. Logo, tais funcdes nao sdo estritamente bioldgicas,
pois possuem génese fundamentalmente cultural. Ainda, conforme o autor, as fun¢des
psicoldgicas elementares (reacdes, movimento, lembrancas, reflexos, sensacoes,
memoria ilégica, atencdo involuntaria etc.) sdo instintivas, aquelas ja presentes no
DNA da espécie Homo sapiens.

Com base nesses pressupostos, autores vinculados a THC defendem ser
imprescindivel que, na El, a crianca realize atividades que possam ampliar suas
experiéncias sociais e potencializar o desenvolvimento maximo das funcdes
psicoldgicas superiores. Contudo, o professor deve ter a preocupacao de instigar a
crianca de forma adequada nesse processo de constituicdo e desenvolvimento das
FPS — momento crucial em que se formam a personalidade da crianca.

Em seus estudos, Prestes (2013) aponta que Vigotski enfatizava a zona
blijaichejo razvitia ou Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) como a distancia entre
0 que a crianga € capaz de fazer em colaboracdo, ou orientada pelo outro mais
experiente, em face daquilo que ela esta na iminéncia de realizar com autonomia. O
conceito de ZDI abre possibilidades de atuacéo do professor no sentido de promover
um ensino prospectivo, voltado ao desenvolvimento da crianca, propondo desafios
para além do que ela ja domina/realiza com autonomia. Prestes (2010, p. 160-161)
explica que a ZDI aponta as “tendéncias do desenvolvimento infantil, desvelando as
possibilidades das criancas. A Zona de desenvolvimento Iminente revela o que a

crianga pode desenvolver, nao significando que ira obrigatoriamente desenvolver”.
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Mello (2007, p. 95) realca que, “[...] para a Teoria Historico-Cultural, a crianca
aprende de um jeito diferente do adulto e tem um jeito diferente em cada etapa do
desenvolvimento”. Logo, na El, se torna primordial que o professor possa se apropriar
dos conhecimentos que sdo essenciais para apresentar as atividades
correspondentes ao desenvolvimento da crianca em cada periodo que ela se
encontra.

Leontiev (2010) apresentou a seguinte conceituagao para atividade principal:

[...] chamamos de atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem
as mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico da crianga e
dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho
de transicdo da crianga para um novo e mais elevado nivel de
desenvolvimento (p. 122).

Assim, conforme enfatizado por Leontiev, a atividade principal assume um
papel central no desenvolvimento infantil, contribuindo para mudancas e transi¢des de
elevado nivel de desenvolvimento no psiquismo e também na personalidade da
crianga. Portanto, o professor tem a relevante missdo de conhecer o processo do
desenvolvimento infantil e saber identificar a atividade principal em destaque a ser
intencionalmente ofertada para as criancas — garantindo a maxima apropriacdo de
novos conhecimentos, gerando neoformacdes nas criancas. Conforme Mukhina
(1995, p. 48), “nessas atividades, também se formam as qualidades psiquicas e as
particularidades individuais mais importantes de cada idade”. Esta autora contribui
reforcando o exposto por Leontiev, quando enfatiza que esse tipo de atividade
impulsiona novos desafios e contribui para o avanco das qualidades psiquicas da
crianca. Defendemos, portanto, que a atividade principal € aquela responsavel pelo
maior desenvolvimento das func¢des psiquicas em determinado periodo.

Ja os motivos que levam a transi¢éo da atividade a uma nova atividade principal
estdo ligados diretamente ao lugar que a crianga ocupa no sistema das relagbes
sociais. Lazaretti (2011), fundamentada nos estudos de Leontiev (1988), apresenta as
propriedades da atividade dominante: a) aparecem e se diferenciam novos tipos de
atividade; b) formam-se ou reorganizam-se 0S Seus processos psicologicos
particulares e; c) conectam-se mudancas psicologicas fundamentais da
personalidade.

Nesse viés, surgem novos tipos de atividades, novas relacdes com a realidade

na vida da crianga: “seu surgimento e conversdo em atividades dominantes nao
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eliminam as existentes anteriormente, elas apenas mudam de lugar no sistema geral
de ralacbes da crianca com a realidade, tornando mais ricas essas relagbes”
(Lazaretti, 2011, p. 117). A atividade em determinado momento passa a um segundo
plano, e surge uma nova atividade principal iniciando-se um novo periodo de
desenvolvimento na crianga.

Cada nova atividade que se consolida na vida da crianca e o acumulo de
experiéncias das atividades anteriores vao colaborar para o salto qualitativo do seu
psiquismo. Logo, a atividade principal € a fonte de desenvolvimento para a crianca.
Lazaretti (2011), destaca que o psicélogo soviético Elkonin é conhecido no Brasil por
seu livro Psicologia do Jogo e que, durante muito tempo de sua vida, este pesquisador
lutou para que a Psicologia Historico-Cultural fosse estudada e entendida na base de
quem a iniciou: Vigotski. Esta autora também explica que Elkonin, em suas pesquisas,

desenvolveu a Teoria da periodizacdo do desenvolvimento psiquico das criancas:

[e]le acreditava que a idade e as caracteristicas da idade sdo resultados do
movimento histérico e social de cada geracdo mediada pela relacdo com a
sociedade na qual se encontra inserida, sendo possivel fornecer somente as
caracteristicas mais gerais de cada periodo (p. 61).

Desse modo, a teoria da periodizacdo do desenvolvimento psiquico esta
relacionada a convivéncia social da criangca com outros sujeitos nos locais que
cotidianamente fazem parte de sua cultura. A periodizagdo consiste em estudar a
relacdo da crianca com o mundo, como essa relacéo vai se transformando, e assim,
cada periodo do desenvolvimento da crianca é caracterizado por uma mudanca
qualitativa. Nesse percurso, cada periodo do desenvolvimento se caracteriza por uma
determinada atividade principal. Especialista nas areas da Pedagogia e da Pedologia,
Elkonin (1998) desenvolveu estudos sobre a dinamica e as caracteristicas dos
periodos do desenvolvimento humano. Esses estudos foram voltados para a atividade
de comunicacdo emocional direta, atividade objetal manipulatéria, atividade jogo de
papéis, atividade de estudo, atividade de comunicagdo intima pessoal e atividade
profissional de estudo. A respeito da Periodizacdo do desenvolvimento, Elkonin (1998)
assim define as épocas: a) a primeira infancia (dois meses a um ano); b) a infancia
compreende: idade dos trés aos sete anos, ou seja, idade pré-escolar e; c)

adolescéncia que abrange: da idade escolar primaria até a juventude.
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Essas épocas do desenvolvimento foram divididas pelo autor, em periodos, de
acordo com a atividade que a crianca realiza: a) época chamada primeira infancia
composta pelos periodos de comunicacdo emocional direta, em que predominam os
objetivos, os motivos e as normas da esfera motivacional e das necessidades (1°
grupo) e a atividade objetal manipulatéria, em que prevalecem os procedimentos
socialmente elaborados de acdo com os objetos -a esfera das possibilidades técnicas
e operacionais (2° grupo) e; b) a época infancia compreende a atividade jogo de papéis
(1° grupo) e atividade de estudo (2° grupo) a qual ndo nos aprofundaremos por néo
corresponder ao foco desta pesquisa.

Elkonin se debrucou em estudos aprofundados em direcdo a compreenséao do
desenvolvimento da crianca de acordo com a atividade principal que realiza. A seguir
sera esbocado como o autor entendia as contribuicbes de cada atividade e o seu

delineamento no processo de desenvolvimento da crianca.

3.2.1 Atividade de comunicacdo emocional direta

Apds o nascimento, o bebé apresenta necessidades de receber atencdo e
cuidados do adulto para sobreviver e se desenvolver humanamente. Amparada em
Elkonin (1998), Lazaretti (2011) explica que nessa atividade se manifesta na relagao
crianca-adulto social. Nesse contexto, o bebé precisa se adaptar a novas condi¢cdes
de vida, logo, dispde do adulto para atender suas necessidades a exemplo para se
alimentar e se sentir segura. Desse modo, nesse periodo, a crianca jA comeca a se
relacionar com o meio tendo preponderante relevancia o papel do adulto frente a esse

processo na vida da crianca. Sendo assim,

[a] etapa imediatamente posterior ao nascimento é a Unica ha vida do homem
j& que se encontra em estado puro as formas inatas e instintivas de
comportamento, cujo fim é satisfazer as necessidades organicas (de
oxigénio, alimentacéo, calor) (Mukina, 1995, p. 153).

Portanto, as necessidades organicas apenas asseguram a sobrevivéncia da
crianca, nao constituindo a base fundamental para o seu desenvolvimento psiquico,
conforme nos explica Mello (2007, p. 88): “0 que a natureza Ihe prové no nascimento

€ condicdo necessaria, mas nao basta para mover seu desenvolvimento”. Para tanto,
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€ indispenséavel, segundo essa perspectiva, a crianca manter a relacdo historica e

cultural com a sociedade em que esté inserida. Cisne (2014) explicita que

[Vligotski, Leontiev e Elkonin partilham da premissa de que a infancia e seu
desenvolvimento estdo diretamente vinculados as condigBes sociais
efetivadas pelos proprios homens no decorrer da constituicdo histérica e
social da humanidade. Desse modo, inexiste um desenvolvimento da crianca
gue seja universal, natural e singular (p. 256).

Em resumo, para essa perspectiva tedrico-epistemoldgica, a natureza
bioldgica, por si sO, ndo assegura o desenvolvimento humanizado, tendo em vista que
a crianca se desenvolve narelacdo com o outro e com a cultura existente ao seu redor.
Com isso, o adulto sera responsavel para conduzir essa crianca nas experiéncias
sociais do seu desenvolvimento humano. Posteriormente, conforme Lazaretti (2011),

ancorada nas pesquisas de Elkonin (1996),

[...] o desenvolvimento psiquico da crianga comeca a se formar no processo
de educacao e ensino, efetivado pelos adultos, que, além de satisfazerem as
necessidades imediatas da crianga, organizam sua vida e criam condi¢bes
para que seja transmitida a experiéncia social (p. 154).

Logo ap0s o nascimento, o adulto organiza a vida do bebé para que ele possa
entrar em contato com tudo que faz parte da sua realidade. Lazaretti (2011) escreve
que os autores Vigotski, Leontiev e Elkonin afirmavam que a comunicagdo com 0s
adultos é a condicdo mais importante para o desenvolvimento psiquico da crianca,
sendo esta, uma atividade mutuamente orientada entre duas ou mais pessoas. Esta
autora explica que a comunicacédo é um tipo peculiar de atividade no desenvolvimento
psiquico do individuo, tornando-se a primeira atividade principal da crianca. A
comunicacao inicial da crianca € definida por Elkonin (1998), como atividade de
comunicacdo emocional direta: emocional, porque se reduz a expressao mutua de
emocdes que a crianga e o adulto dirigem um ao outro; e direta porque a comunicagao
nessa atividade ndo € mediatizada.

Elkonin (1998) enfatizava que algumas das primeiras necessidades sentidas
pela crianca jA sdo sociais, especialmente as de precisar de um adulto e de se
comunicar com ele. O autor apresenta essa ideia a partir da seguinte metéfora:
“‘podemos afirmar que todas as necessidades da crianca pequena estao objetivadas

no adulto que dela cuida; para a crianga, o leite que mama nao esta separado da mae”
(p. 98).
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O bebé necessita dos cuidados do adulto para sobreviver e, ao manifestar
choro, gestos, gritos e balbucios, a pessoa de convivéncia mais proxima (mae, pai,
avo, tia etc.), aprende a identificar essas inquietacdes. E essas reacfes do bebé
promovem a comunicacéo por meio de acdes afetivas e de cuidados por parte do(s)
adulto(s) (Ghirello-Pires; Barroco). Portanto, a necessidade de comunicacéo
emocional direta é essencial para o desenvolvimento da crianca, constituindo-se na
atividade principal desse periodo.

E € o adulto o responsavel por apresentar o mundo ao bebé, logo, as atitudes
e relacbes desse bebé com a realidade apresentam um carater social que possibilita
intensas aprendizagens desde os primeiros dias de vida. De acordo Mello (2015, p.
8), “para o enfoque histérico-cultural, as criangas aprendem desde que nascem ao se
relacionarem com o mundo da cultura por meio das pessoas e porque aprendem se
desenvolvem”. Essa relacado forma a base para desenvolvimento de agdes sensorio-
motoras de manipulacéo; sendo que o adulto insere a crianca no mundo dos objetos
e a instiga a exploracdo dos mesmos. Nas palavras de Mello (2007, p. 89)
‘entendendo a aprendizagem como fonte do desenvolvimento, percebemos que a
crianca aprende desce que nasce”.

Nessa conjuntura, é relevante que os adultos possam apresentar atividades
educativas ampliando o contato e apropriacdo das criancas do que historicamente foi
construido pela humanidade, possibilitando o maximo desenvolvimento de todas as
suas capacidades.

A transicdo da atividade da comunicacdo emocional direta para a atividade
objetal manipulatéria acontece pela mudanca dos motivos e das necessidades que

surgem através da reagdo da crianca com o adulto.

3.2.2 Atividade objetal manipulatéria

Nesse periodo do primeiro ao terceiro ano de idade, desenvolve-se a esfera
das possibilidades operacionais técnicas da crian¢ca, momento em que ela se apropria
dos modos socialmente elaborados de acdes com os objetos (Elkonin, 1998).
Segundo Anjos (2012, p. 5), “este processo indica uma nova etapa no
desenvolvimento da crianga, caracterizada pelo surgimento de novas relagdes entre
a crianga, os adultos e os objetos”. Inicialmente, a crianga manipula os objetos que

sdo apresentados para ela de forma aleatoria e posteriormente as atitudes das
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criancas frente aos objetos vdo se reelaborando com a ajuda dos adultos — que
orientam suas formas de usos sociais.

Nas palavras de Borges e Moimas (2020),

[a] crianca que sabemos ser ativa, competente, que aprende na exploracéo
dos objetos, agindo sobre 0 mundo que lhe é apresentado, precisa encontrar
um ambiente que favoreca sua atividade e seu agir sobre os objetos para se
encantar, descobrir coisas e ter ideias. Além disso, precisa ter no adulto a
pessoa que lhe apresenta o mundo, que esteja convencido de sua
competéncia para trata-la dessa forma (p. 156).

Assim, a crianga relaciona-se com 0s objetos da cultura por meio da constante
intervencao do adulto, pois ele é o “portador” dos modos sociais de uso dos objetos.
Quando essa orientacéo é organizada por parte do adulto, a crian¢ca aprende maneiras
mais complexas de atuar junto aos objetos, superando as atitudes simples de
anteriormente, como apalpar ou mesmo joga-los. A crianca, nesse momento do seu
desenvolvimento, jA demonstra intenso interesse no objeto e na agdo com este objeto,
ocorrendo, assim, a passagem para a atividade objetal manipulatéria, a qual sera a
atividade principal nesse periodo.

Destarte, Lazaretti (2011) é categérica ao afirmar que € por meio dessa
atividade que a crianca realizara acdes de manipulacdo, como, por exemplo, abrir e
fechar uma porta por varias vezes, entretanto, a execucdo dessa acado nao revela a
funcd@o desse objeto. Desse modo, nesse processo € fundamental que, através do
modelo de acdo, o adulto possa ensinar para a criangca a funcdo socialmente
elaborada desse objeto. Gradualmente, as criancas vao se tornando mais
independentes e aprendendo novas acfes com os diversos objetos da cultura que
forem apresentados a elas.

Desse modo, sob a orientagcdo do adulto, a crianca se apropria dos corretos
usos sociais dos objetos em direcao as suas necessidades, como: calgar os sapatos,
utilizar copos ou xicaras para beber, talheres para comer, escova de dentes etc. Nesse
momento em que a crianca vai aprendendo o uso dos objetos, ela também passa a
desenvolver a linguagem com a ajuda do adulto. A crianga comeca a estabelecer
formas mais complexas de comunicacéao.

A linguagem é uma funcédo especificamente humana, portanto, desenvolve-se
na crianga a partir do contato com a cultura e na relagdo com o outro. O maior contato

possivel da crianca com os objetos e em colaboracdo com o adulto, aos poucos, a ela
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possibilitara o desenvolvimento da linguagem verbal. Ao observar e manipular os
objetos, a crianca passa a nomea-los. Ao falar com a crianca, o adulto suscita que ela
manifeste tentativas de se comunicar, e assim surgem as premissas para 0
desenvolvimento da linguagem oral (Ghirello-Pires; Barroco, 2023).

De acordo com Elkonin (1998) e Vygotsky (1982), a crianga inicia emitindo
silabas e o adulto vai intervindo junto a crianca para a ampliacdo desse vocabulario —
ao falar com ela, orientando para que as palavras se tornem cada vez mais
compreensivas. Nesse contexto, préximo aos dois anos de idade a crianca pode
apresentar saltos qualitativos na linguagem apresentando formas mais elaboradas de
comunicacao. Castro (2014), a partir de estudos da obra de Vygosky (1982), salienta
gue, aos dois anos, ocorre 0 encontro entre pensamento e linguagem verbal —
momento crucial e um divisor de aguas no desenvolvimento humano.

As acbes objetais manipulatorias ja ndo mais atendem as necessidades da
crianca e passam a ficar em segundo plano, ja que a criangca sente novas
necessidades a partir do surgimento de uma nova atividade. A transicdo de um
periodo de desenvolvimento a outro ocorre pela mudanca do tipo de atividade
principal. Segundo Elkonin (1998), cada atividade nova consolida novos motivos e
promove a formacdo de novas capacidades e o desenvolvimento de emergentes
fungBes psicoldgicas superiores.

Lazaretti (2011) explica que, no final da primeira infancia, com o amplo
desenvolvimento da atividade objetal manipulatoria, as acbes com 0s objetos vao em
direcdo a novas bases para o surgimento de um novo tipo de atividade principal no

proximo periodo, que sera o jogo de papéis.

3.2.3 Atividade jogo de papéis

Na fase pré-escolar, aproximadamente por volta dos trés aos seis anos de
idade, a brincadeira que representa a atividade principal da crianca é o jogo de papéis.
Lazaretti (2011), baseada nos estudos de Elkonin, Vigotski e Leontiev, esclarece o
seguinte:

[n]os preceitos de Elkonin (1987b), os trabalhos de Vigotski (2002) e Leontiev
(1988h) foram os mais convincentes ao estabelecer que, na idade pré-
escolar, a atividade dominante € a brincadeira em sua forma mais
desenvolvida, que é o jogo de papéis (p. 183).
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O circulo de socializagéo da crianca com os adultos vai se ampliando, entéo, a
partir dessas relacdes humanas mais complexas, a crianca comeca a observar as
atividades desses adultos passando a reproduzi-las em suas brincadeiras. Nas
palavras de Prestes (2010, p. 158), “o primordial na brincadeira € que ela reflete a
vida; a crianga brinca em situacdes reais que podem ser vividas na vida real naquele
momento”. Portanto, a brincadeira é um fato historico e cultural, visto que o contetdo
dessa sao as relacgdes sociais da criancga.

A amplitude e a variedade de experiéncias e vivéncias sociais que a crianca
vivencia tornard mais desenvolvente a sua atividade principal do jogo de papéis. Na
linha tedrica histérico-cultural, o jogo de papéis tem grande importancia para o
desenvolvimento da crianga como um todo em especial de seu psiquismo. De acordo
com Mukina (1995, p. 155) “o jogo da origem a mudancas qualitativas na psique
infantil”. Sera por meio dessa atividade principal que a crianga na idade pré-escolar
desenvolvera mais intensamente fungdes psicologicas superiores como imaginacao,
criatividade e pensamento verbal, promovendo novas aprendizagens.

Com relacdo a periodizacdo do desenvolvimento, Lazaretti (2011)

complementa:

[a]s premissas do jogo de papéis surgem na primeira infancia por meio da
acao com os objetos. Na idade pré-escolar, o0 jogo de papéis desenvolve-se
intensamente e atinge seu nivel maximo na segunda metade desse periodo
(p. 185).

Através dessa atividade, na idade pré-escolar, a crianga passa a compreender
melhor a organizagdo das ag¢des dos adultos e suas relagdes no contexto social: “o
caminho de desenvolvimento do jogo de papéis vai da acdo concreta com os objetos
a acao ludica sintetizada e, desta, a acao ludica protagonizada” (Elkonin, 1998, p. 186).
Desse modo, nesse periodo, a crianga, em suas brincadeiras, ja consegue representar
determinado papel e situagao ludica.

Os objetos por elas inseridos em suas brincadeiras perdem o significado social
e ganham dimenséo ladica de acordo com a imaginac¢ao da crianca. O jogo de papéis
€ a atividade que mais desafia o psiquismo da crianga, pois o contetado fundamental
dessa brincadeira se faz presente nas relagdes entre as pessoas. Conforme Castro
(2014), por meio do jogo de papéis, a crianca comeca a tomar consciéncia do

comportamento humano passando a controlar os impulsos e agindo conforme as
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regras sociais da vida adulta. Segundo Vigotski (2018b), o acumulo de experiéncias
sociais por parte da crianca ira formar a base para o desenvolvimento de a¢6es ludicas

em suas brincadeiras. Conforme Mello (2015),

[elnquanto brinca, exercita e desenvolve a imaginacdo, o pensamento, a
linguagem; ao fazer de conta que é outra pessoa — em geral mais velha —,
exercita e aprende a controlar sua conduta; ao substituir os objetos ausentes
necessarios ao faz-de-conta por objetos presentes, ela forma e desenvolve a
funcdo social da consciéncia ou sua capacidade de usar um objeto para
representar outro (p. 9).

Para Vigotski (2018b), a fonte de enriquecimento das brincadeiras € a realidade
em que as criangas estdo envolvidas. Assim, quanto mais a crianga brinca, quanto
mais experiéncia as relacdes e os artefatos culturais, mais se desenvolve por meio da
brincadeira. Desse modo, é muito importante proporcionarmos condi¢cdes para as
criangas brincarem. Elkonin (1998) alerta que a fungcdo do professor na Educacéo
Infantil ndo é uma tarefa facil, sendo importante se atentar e promover a brincadeira a
partir de uma intencionalidade e em sintonia com a periodizacao do desenvolvimento
em cada momento desse desenvolvimento.

A falta de conhecimento, por parte do professor, quanto as relevantes
contribuicBes dessa atividade principal na vida da crianca, desvia o olhar e o foco do
processo pedagdgico no que diz respeito a importante promo¢do do dominio
consciente a partir do jogo como estratégia de ensino voltada ao desenvolvimento da
crianga. Isso porque, na brincadeira, a crianca desenvolve a imaginagao ao assumir
um papel e cria situacdes ludicas a partir da realidade que vivencia.

Lazaretti (2011) explica que, na visdo de Elkonin (1987), por meio da
brincadeira, é essencial o professor conduzir o avanco da crianga em sua Zona de
Desenvolvimento Iminente, com o objetivo de promover seu desenvolvimento por
meio do aprimoramento das brincadeiras, até chegar a sua forma mais evoluida (o
jogo de papéis). Elkonin (1987) explica que ao escolher a brincadeira, a crianca ja
entende que o papel que ir4 reproduzir exige determinadas condutas a serem
executadas, surgem as regras do jogo. Se, por acaso, a crianca decidiu brincar de
circo e escolheu ser o palhaco, ela é consciente que ird se comportar de acordo com
as exigéncias das regras para ser o palhaco, desenvolvendo o papel que escolheu na

brincadeira. Partindo desse contexto, Lazaretti (2011) também destaca que,
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[n]a direcdo do jogo, o pedagogo deve esforcar-se [...]. Deve ajudar as
criangas a preencher de conteddo os papéis assumidos no jogo, esfor¢cando-
Sse por conseguir que as regras de comportamento estejam, na medida do
possivel, ligadas ao papel por seu conteddo e nao sejam apenas
convencionais (p. 212).

No jogo de papéis, a crianca trata com seriedade a reproducdo do papel
escolhido. A imaginacéo tem grande parcela de contribuicdo nessa atividade em que
a crianca é consciente que, apesar de protagonizar o adulto, ela continua sendo
crianca. As manifestacdes das acdes ludicas na brincadeira de jogos de papéis
reforgam o quéo essa atividade é relevante nas escolas de Educagéo Infantil e devem,
intencionalmente, fazer parte na vida das criangas. Desse modo, € essencial que, a
cada periodo de desenvolvimento, a crian¢ca possa se relacionar com a atividade
principal adequada. Cabe, na Educacéo Escolar, portanto, a toda equipe pedagdgica,
a responsabilidade de promover o contato da crianga com a cultura, possibilitando o
seu maximo desenvolvimento.

Para Mukhina (1995, p. 155), “o jogo de papéis € a atividade principal, nao
porque a crianga de hoje passa a maior parte do tempo se divertindo, o que nao deixa
de ser verdade, mas por que o jogo da origem a mudancgas qualitativas na psique
infantil”. Em razado disso, essa atividade tem importantes objetivos a serem alcancados
pela crianca, pois ndo se trata de brincar por brincar, mas brincar de forma intencional
e com objetivos pedagdgicos.

E importante ressaltar que a periodizacdo do desenvolvimento infantil ndo é
uma estrutura teorica baseada em um processo natural ou imutavel, mas uma forma
de organizar um conjunto de processos inerentes a vida da crianca. Pasqualini (2009,
p. 33) reforga que “Vigotski, Leontiev e Elkonin concebiam o desenvolvimento infantil
como fendmeno historico ndo determinado por leis naturais universais [...]". Por
conseguinte, se a crianca for desprovida das riquezas historicas culturais existentes
no mundo e ndo levarmos em consideracao a relevancia desses fatores, logo, podem
surgir consequéncias negativas ao desenvolvimento dessa criancga.

Sobre a necessidade de formacdo continua dos professores, Mello (2018)

assim pontua:

[e]stes tempos que vivemos ja decretaram que a professora e o professor tém
gue estudar sempre, procurar conhecer sempre e cada vez mais sobre a
especificidade do aprender dos bebés e das criancas pequenas. Por isso,
conhecer como se da o processo de desenvolvimento humano é condicéo
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para a adocdo de uma teoria pedagdgica que oriente nosso pensar e agir na
educacdéo infantil (p. 53).

Para finalizar, destacamos que a Teoria Histérico-Cultural traz em seu bojo a
defesa de que o lugar ocupado pelas criancas nas relacdes sociais que vivenciam é a
forca motriz de seu desenvolvimento. Nessa conjuntura, a escola tem a essencial
responsabilidade de propor o ensino intencional a partir das bases necessarias e da
atividade principal — que € a propulsora do desenvolvimento da crianca na El, portanto,
algo valioso a ser concretizado nas escolas.

Desse modo, defendemos que a crianga necessita se relacionar com outras
pessoas e se apropriar maximamente da cultura com o objetivo de enriquecer suas
experiéncias, promovendo novas aprendizagens e 0 seu pleno desenvolvimento

valorizando o que h& de mais precioso desde os primeiros anos de vida.

3.2.4 Brincadeiras com as Tecnologias Emergentes - algumas possibilidades na
infancia

Conforme o postulado pela Teoria Historico-Cultural, a atividade principal é a
grande fonte de desenvolvimento na infancia e o jogo de papéis se revela como a
atividade principal das criancas na idade pré-escolar, periodo esse, marcado pelas
brincadeiras (Elkonin, 1998; Vigotski, 2018b). De acordo com Barcellos e Westermann
(2017, p. 70), as brincadeiras contemporaneas tipicas das trés primeiras décadas do
século XXI “envolvem video game, computador, tablets [...]".

A vida em sociedade pressupde contato com a cultura e, nesse sentido, a
crianca tem a necessidade de se relacionar socialmente e com os objetos da cultura
criados pelas geragcOes precedentes existentes ao seu redor, sendo esta uma das
mais relevantes expressdes do desenvolvimento da espécie humana. Souza (2019)

afirma que,

[iinseridas na cultura, as criangas vivenciam, compartilham e produzem.
Tornando-se, portanto, sujeitos sociais que, a0 mesmo tempo, no seu
processo de desenvolvimento aprendem, agem, pensam, desejam,
manipulam objetos, fazem uso de simbolos, conhecem, transformam e
reproduzem interpretativamente o contexto em que vivem. E tudo isso
acontece enquanto as criancas estdo desenvolvendo uma atividade que para
elas é séria, que € o brincar (p. 405).
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Sob essa perspectiva, considerando 0s pressupostos marxianos e da Teoria
Historico-Cultural, somente o0 acesso aos objetos da cultura ndo séo suficientes para
gue a crianca se desenvolva e possa produzir cultura. Corroboramos com Saviani
(2003) quando este importante educador afirma que a escola tem o papel de educar.
E defendemos ser imprescindivel a presenca do adulto no processo de ensino quanto
a organizacao e ao uso social dos objetos que fazem parte do contexto em que a
crianga esta inserida — a exemplo as ferramentas tecnologicas fortemente presentes
nas atividades que desenvolvem, inclusive, em suas brincadeiras.

Vigotski (2018b) enfatizava que € por meio da brincadeira que a crianca se
desenvolvera, explorando objetos, lugares, utilizando sua imaginacéo e criatividade.
Nesse panorama, se a brincadeira se manifesta de forma criativa na vida da crianga,
logo, as TE presentes ao seu redor podem compor o contexto dessas brincadeiras.
Para contribuir nessa linha argumentativa, consideramos as coloca¢des de Barcellos
e Westermann (2017):

[...] com as tecnologias a sociedade passou por uma grande modificacdo nas
areas, tanto da comunicagdo, do armazenamento de dados, de acesso a
informac&o, quanto no processo de ensino, de aprendizagem e inclusive do
brincar (p. 71).

Diante de tais colocac¢fes, entendemos que a crianca também pode modificar
o brincar mediante o uso das TE. Enquanto ser humano participativo, que possui
historicidade, que aprende e se desenvolve, a crianca observa tudo ao seu redor, ao
verificar, por exemplo, que os adultos realizam uma diversidade de tarefas por meios
das tecnologias. Elas ficam curiosas ao verem os adultos efetivarem uma série de
diferentes atividades pelo smartphone, como tirar fotos, pagar contas, ler noticias,

assistir videos, comunicar-se etc. Contudo, Souza (2019) alerta

[s]er esse um tema complexo, que impulsiona a necessidade de estudos de
caréater cientifico, para que se conhegam as condi¢des nas quais ocorre essa
relagdo das criangas, especialmente as mais novas, com as tecnologias
moveis. Principalmente, considerando que — com o momento sociocultural
vivido pela sociedade contemporédnea, amplamente influenciado pela
dinamica da cultura digital — os processos construidos culturalmente por meio
da brincadeira que essas crian¢as desenvolvem também tendem a adquirir
outras nuances. O brincar e as brincadeiras desencadeadas com o tablet e
smartphone, o advento da conexao e seu uso ludico por parte dos grupos de
criangas, bem como [...], experiéncias que realizam em torno destas
tecnologias, e, por vezes, superando o0 uso instrumental, anunciam novos
elementos para as culturas infantis, portanto, um momento sociocultural que
requer reconfiguracdes [...] (p. 36-37).
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Concordamos com Souza (2019) que se faz necessario elevar o quantitativo de
pesquisas cientificas voltadas a tematica em discusséo, visto o rapido aumento do uso
de smartphones e tablets pelas criangas e a falta de uma organiza¢ao do ensino nas
escolas voltado a brincadeiras por meio desses artefatos tecnoldgicos. Percebemos
que, ao explorarem e manusearem as TE, enquanto seres potentes e criativos as
criancas passam a reconfigurar seus modos de aprender e brincar. Souza (2019, p.
188) complementa: “entendemos que essa experiéncia ndo € simplesmente
reproduzida e sim recriada a partir do que a crianca traz de novo, considerando a sua
capacidade de criar, imaginar, reinventar e produzir cultura”.

Nas palavras de Vigotski (2018b, p. 25), “quanto mais a crianga viu, ouviu e
vivenciou, mais ela sabe e [se apropriou]; maior é a quantidade de elementos da
realidade de que ela dispde em sua experiéncia [...]". Nesse sentido, a crianga que
tém acesso a cultura — que também é digital —, que brinca e participa do contexto
social explorando os diferentes elementos que compdem o mundo ao seu redor,
elevando sua experiéncia e seu proprio desenvolvimento.

De acordo com Vigotski (2018b, p. 24), “quanto mais rica a experiéncia da
pessoa, mais material esta disponivel para a sua imaginagao”. Assim, a crianga pode
utilizar um tablet ou outra ferramenta tecnoldgica para imaginar e criar o contexto de
suas brincadeiras. Conforme Marten (2017, p. 70), “esses recursos se transformaram
em um grande atrativo para as criancas, com o0s quais elas podem brincar e aprender
muitas coisas”. Para reforgcar esse pensamento, Becker (2017, p. 96) salienta que “a
disseminagdo das tecnologias digitais no cotidiano tem proporcionado as criangas
novos contextos de brincadeiras”.

Nesse aspecto, sobre a pesquisa realizada com criangas, Anjos (2015) relata:

[...] ap6s receberem a informacdo de que precisavam finalizar as atividades
gue estavam sendo realizadas com os tablets, as criancas entregam os
aparatos ao pesquisador e se dirigem para os demais elementos da cultura —
brinquedos — presentes na sala, procurando, assim, outras formas de
exercicio do brincar. Esse episodio contribui para desconstruir a concepcao,
presente no senso comum, de que a crianga, ao ter acesso aos dispositivos
digitais, tende a desconsiderar outras formas de brincar. Nesse episédio, as
criancas demonstram que podem se envolver, com toda a inteireza do seu
ser, em toda e qualquer atividade que tenha sentido e significado para elas,
seja no ambiente virtual ou ndo. Os ambientes digitais, nesse contexto, ndo
precisam ser vistos como substitutos de outras formas de brincar, mas como
possibilidades de ampliagdo do exercicio de ludicidade como atividade
humana e humanizadora (p. 184 -185).
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Desse modo, corroboramos com o autor, pois sabemos que as criancas
também utilizam os dispositivos méveis para jogos e brincadeiras, algumas das vezes
em grupo, como atividade humana.

J& em pesquisa realizada por Barcellos e Westermann (2017), é possivel
verificar como as criangas, em suas brincadeiras, desenvolvem a criatividade ao

utilizarem um tablet de brinquedo:

[...] na sala, tem um tablet de brinquedo, porém sem funcdes de conexao, que
ao invés de ter uma tela sensivel ao toque, tem botdes dispostos na mesma.
Cada botdo tem a ilustracdo de um animal, e um dos meninos da turma
apontou o lugar de ligar e desligar, e relatou que quando o brinquedo ainda
estava funcionando, ao pressionar os botdes do tablet o mesmo fazia o som
do animal correspondente. Os alunos brincaram com o tablet que n&o
funciona mais usando sua imaginacdo para criar textos, cenarios, sons,
personagens e histérias. Através de suas vivéncias e das suas preferéncias
[...]. Baseado no conhecimento dos alunos sobre as tecnologias, o tablet de
brinquedo continua sendo bem disputado pelos mesmos, pois, eles usavam
a criatividade para imaginar multiplas funcionalidades para o brinquedo
estragado (p. 76).

Nesse contexto, os pesquisadores verificaram que, ao brincar com o tablet em
guestdo, a crianca coloca em acéo funcdes psicolégicas superiores como atencéo
voluntaria, memoria légica, imaginagdo criadora, linguagem etc. As criangas
reelaboram as brincadeiras e, com isso, criativamente, utilizam as ferramentas
tecnoldgicas para tornar essa experiéncia ainda mais ladica. De acordo com Vigotski
(2018b),

[a] brincadeira da crian¢ga ndo é uma simples recordacdo do que vivenciou,
mas uma reelaboragdo criativa de impressdes vivenciadas. E uma
combinacdo dessas impressdes, e baseada nelas, a construcdo de uma
realidade nova que responde as aspiragdes e aos anseios da crianga (p.18).

Nesse processo ludico-criativo, € importante reconhecer, acima de tudo, que
as criancas combinam os elementos e os conteudos de suas brincadeiras com base
nas experiéncias adquiridas prévias, reelaborando o conhecimento social e das
ferramentas tecnoldgicas, produzindo novos conhecimentos e se desenvolvendo
cognitivamente, no caso de éxito nas atividades pedagdgicas propostas — seja na
escola ou em outro ambiente, tendo em vista que a brincadeira pode ocorrer a
gualquer instante e em qualquer lugar que a crianga esteja.

Contudo, cabe refor¢ar, uma vez mais, que nossas colocagdes n&do implicam

em uma defesa de que as brincadeiras tradicionais devam ser substituidas pelas
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ferramentas tecnoldgicas, trata-se de possiblidades de novas experiéncias, a partir do
conhecimento de mundo que as criancas possuem. Portanto, também ndo estamos
sugerindo que, desde o momento que chegam a escola, até o0 momento de irem
embora para casa, as criangas utilizem tablets ou outras TE, mas, que sejam
agregados a outros recursos que ja sao utilizados na pratica docente, valorizando a
diversidade de atividades na El objetivando, sempre, o pleno desenvolvimento das

criancgas. Isso, pois, como Meneguzzo (2014) explica,

[...] os recursos que a tecnologia digital proporciona estédo transformando o
modo de vida, o comportamento e o dia a dia dos seres humanos como nunca
fora registrado na histéria da humanidade, sendo que as criangas, integrantes
dessa sociedade, também estdo vivenciando/participando das
transformagdes (p. 16).

Outro ponto importante € que, de acordo com pressupostos da Teoria Histoérico-
cultural, a brincadeira ndo deve ser colocada em segundo plano na escola, o que esta
alinhado com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI,
2010), quando essas destacam os eixos norteadores das praticas pedagogicas na El
interacdes e brincadeiras almejando promover a troca de experiéncias, o didlogo, o
acesso a cultura e a socializacao entre as criancas.

Logo, levando em consideracgéo a cultura digital tipicas das primeiras décadas
do século XXI, somam-se aos demais jogos e brincadeiras no contexto da sua

infancia. Nessa perspectiva historica, Souza (2019) assim sinaliza:

[altentas e com um olhar sempre curioso, essas criangas, mesmo as bem
pequenas, tém tomado como referéncia a vivéncia de muitos adultos na
cultura digital. E, nesse contexto, [...] tais criangas, por vezes, junto com 0s
adultos e/ou sozinhas, vém procurando explorar, aprender e descobrir, nesse
universo, as diferentes formas de interagir com esses recursos,
ressignificando assim as possibilidades do brincar e da brincadeira. Isto €, o
gue se observa é que muitas criancas, ao brincar e interagir com os
dispositivos digitais moveis, estdo produzindo experiéncias culturais, que
marcam suas vivéncias no contexto contemporaneo (p. 27).

Considerando o interesse em explorar os dispositivos méveis, as criancas
realizam descobertas e desfrutam de emergentes possibilidades de aprendizagem,
desenvolvimento e diversdo. Em pesquisa relativamente recente, Becker (2017)

constatou que,
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[t}lm sido cada vez mais comum cenas de brincadeiras que incorporam
dispositivos méveis como elementos ludicos, como por exemplo, 0 uso de um
aplicativo de instant messenger do telefone celular ligado a internet para
estabelecer contato com o colega de brincadeira num episédio de esconde-
esconde, transformando esta brincadeira tradicional num jogo de enredo mais
complexo, cujo movimento dos brincantes em torno de trocas de
“esconderijos” tornavam-se altamente dindmicos frente a possibilidade de
vigiar os movimentos do “pegador” (brincante escolhido para encontrar os
colegas) e trocar informacdes e estratégias com 0s outros colegas também
escondidos (p. 100).

Alguns aplicativos também possibilitam as criancas novas experiéncias para
brincarem de médico, piloto, vendedor, construtor e cozinheiro frente a uma infinidade
de opcdes que, atraem a atencdo das criancas para diferentes possibilidades de
brincar. Em muitos casos, jogos digitais propiciam aprendizagem em diferentes areas
do conhecimento, sendo necessarios estudos sobre essas potencialidades e suas
relacdes com os conteudos trabalhados nas escolas.

Conforme Souza (2019),

[a]o escolher esses aplicativos, observamos que para as criangas pequenas
(quatro e seis anos), parece haver uma preferéncia por brincadeiras infantis
gue estao associadas ao faz de conta, ao imaginario infantil, como brincar de
cozinha, de construir seus mundos no Minecraft, ou até mesmo de montar as
pecinhas do Lego por meio dos jogos digitais. Isto &, elas buscam explorar
jogos que remetem aos aspectos do seu dia a dia [...] (p. 310).

Essas diferentes possibilidades de brincadeiras passam a ser criadas e
contextualizadas com base em um momento histérico fortemente caracterizado pela
presenca das ferramentas tecnoldgicas na infancia. De acordo com Vigotski (2018b,
p. 18), “uma das questdes mais importantes da psicologia e da pedagogia infantil € a
da criacdo na infancia [...]". As ideias do pesquisador bielorrusso podem ser
relacionadas a perspectiva de que as TE oferecem recursos para a criagdo, algo de
suma relevancia no periodo da infancia, como anteriormente foi destacado pelo
renomado autor.

Através do potencial criativo que possuem, as criangcas ampliam suas
possibilidades de brincadeiras por meios dos objetos culturais que tém acesso, nesse
caso, as ferramentas tecnolédgicas que estdo ao seu alcance, em casa ou na escola.
De acordo com Marten (2017, p. 52), “os tipos de jogos e brincadeiras sao renovados
a cada geracao, ha os que se perpetuam e os que se modificam conforme a cultura e
o tempo, mas sempre pelo ato ludico”. Logo, as criancas sao atraidas pelo ludico

atraente que as tecnologias digitais méveis apresentam, propiciando as mais
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diferentes possibilidades para interagir com o conteudo, criar, jogar e brincar com seus
colegas ou sozinhos. Para Vigotski (2018b, p. 37), “o que a crianca vé e ouve, dessa
forma, sdo os primeiros pontos de apoio para sua futura criacao”.

Quanto mais a crianga vivenciar experiéncias, mais ela tende a se desenvolver,
pois a brincadeira favorece a socializagdo com outras criangas, permitindo que essas
possam protagonizar e criar seus proprios cenarios na hora de brincar também no

mundo digital. Nas palavras de Meneguzzo (2014),

[o]s dispositivos digitais moveis, com seus jogos, possibilitam a interatividade
com personagens virtuais, criando fantasias e vivendo aventuras como dirigir
carros, lanchas, tratores, avides - o que, de fato, ndo seria possivel no mundo
real [...]. Inclusive, os jogos de memoria e de quebra-cabeca sdo modificados
constantemente, ja que hoje é possivel fazer o download de programas de
internet ou ainda adquirir software, obtendo um novo jogo a cada dia. A partir
disso, é possivel perceber que o avanco da tecnologia contribui para a
construcdo de novas maneiras de brincar [...] (p. 17).

Ao utilizarem os dispositivos méveis em suas brincadeiras, as criangas realizam
desejos e criam seus préprios personagens, favorecendo o desenvolvimento de
funcdes psicologicas superiores e a apropriagdo de elementos, expressdes e
vocabulos culturais tipicos dos jogos e das brincadeiras digitais. Para Vigotski (2018b,
p. 16), “a imaginacao, base de toda a atividade criadora, manifesta-se, sem duvida,
em todos os campos da vida cultural [...]". Nessa prerrogativa, quando se trata de
desenvolvimento € essencial o acesso a cultura.

Conforme os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, as criancas sdo seres
potentes de possibilidades para imaginar e criar. Com isso, devemos considerar todas
as ferramentas culturais desenvolvidas pela humanidade, inclusive as tecnoldgicas,
em suas brincadeiras. Entendemos, assim, que, acompanhar pedagogicamente esse
processo histérico da evolugéo das brincadeiras e dos jogos, € uma forma de conduzir
as criancas a experiéncias na infancia sintonizadas com o contexto histérico-cultural.
E essa € uma de responsabilidade da escola e da familia. No que se refere a

imaginacdo e a criacdo na infancia, Souza (2019) assim enfatiza:

[e]ntendemos que gestos, narrativas, cenarios criados e articulados com os
artefatos que as criancas exploram — sejam esses digitais ou ndo-digitais —
configuram a dimensao imaginaria, revelando-se em um complexo processo
criador envolvido na brincadeira. E o campo da imaginacdo faz com que o
brincar se destaque pela mobilizacdo dos significados, e assim sua
importancia se relaciona com as culturas infantis, que colocam a brincadeira
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COMO espaco para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver (p. 199-
200).

Ao brincar, a crianca é instigada a se comunicar, pensar, criar e, assim,
funcdes psicoldgicas superiores entram em acéo, seja por meio das TE, ou ndo. Ao
realizar pesquisa com criancas da El, Nascimento (2014) descreve parte da cena que

observou durante o jogo de cores. Vejamos:

[...] crianca 1: pde branca e a preta. O! Cinza! Terminou! Agora eu. [...].
Crianca 2: agora vamos tentar o azul e o... Crianga 1: Verde! Consegui 0
verde. Crianc¢a 1: Viu a gente sabe. Crianca 1: Clica agora o preto e amarelo,
amarelo, amarelo. Crianca 2: Deu verde escuro. Entdo eu acho que € preto e
vermelho [...]. As criancas seguiram com este didlogo por mais 16 minutos (p.
133).

Nessa brincadeira, podemos observar que o jogo possibilitou a socializacdo e
o desenvolvimento cognitivo das criancas, bem como o diadlogo, e a troca de ideias
entre as participantes que jogavam era constantemente manifestado ao serem
desafiadas nas tentativas de formar as cores escolhidas.

Defronte a esse cenario, entendemos que as TE podem propiciar a socializacao
entre grupos de trabalho, grupos de estudos, mas, também, nos grupos das
brincadeiras entre as criancas. Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, as
criangas exploram o mundo ao seu redor por meio dos signos e ferramentas no
momento em que sdo conduzidas pelo adulto a novas experiéncias. Nesse processo
de relacdo entre mundo, objetos e sujeitos, constitui-se a histéria e a cultura que
permitrd o desenvolvimento da espécie humana - refutando a ideia de
desenvolvimento naturalista e promovendo o desenvolvimento de funcdes
psicologicas superiores.

As TE podem possibilitar infinitas experiéncias e se constituirem em promotoras
do desenvolvimento infantil por meio de jogos e brincadeiras. Contudo, em se tratando
de processos educativos formais, ndo se tratam de jogos e/ou brincadeiras aleatdrias,
mas aquelas intencionalmente planejadas que visem ao desenvolvimento a crianca,
ancoradas em seus aspectos cognitivos, afetivos, historicos e culturais.

Ademais, neste campo de pesquisa € essencial possibilitar que as criancas
possam expressar suas ideias e criagdes, Vigotski (2018b, p.17) defendia que: “[...], a
criagao, na verdade, nao existe apenas quando se criam grandes obras historicas [...]".

Nessa conjuntura, ndo devemos considerar apenas as criagcbes de renomados
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inventores, pois cabe a nds professores instigar a crianca em suas criacdes, valorizar
e apreciar tudo o que a crianca imaginou e passou a expressar de forma concreta por
meio da imensa possibilidade criativa que possui e desenvolve. Doravante, as
criancas passam a vivenciar as possibilidades de brincadeiras que, se expandem
mediante o uso de tecnologias emergentes tipicas do inicio do século XXI.
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4. USO PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS EMERGENTES NA EDUCACAO
INFANTIL

Nesta secdo, apresentamos e problematizamos acerca do conceito de
Tecnologias Emergentes (TE), com especial atencdo ao uso pedagogico desses
artefatos culturais nas escolas de El e considerando sua forte incidéncia em diversos
momentos da vida social das criangas e dos professores nas primeiras décadas do
século XXI.

Ressaltamos a necessidade da oferta de formagcdo docente a partir de
elementos teoricos que possam subsidiar a compreensao e o uso pedagdgico das TE,
iniciativa que demanda atencdo e dedicacdo por parte dos formadores e dos
professores — que tendem a evoluir gradativamente, acompanhando as inovagdes
historico-culturais no campo da Educacdo. Discutimos, também, limites,
possibilidades e desafios pedagdgicos que permeiam a pratica docente frente ao uso
das TE na El.

4.1 FORMACAO DOCENTE PARA O USO PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS
EMERGENTES

Atualmente, nos primeiros anos da terceira década do século XXI, nossas
escolas vém recebendo criangas que ja possuem algum tipo de conhecimento a
respeito das Tecnologias Emergentes e mostram habilidades no seu manejo. Como
salientam Dandaro, Oliveira e Paulo (2019, p. 259), “¢ comum nos dias de hoje, que
as criancas, desde tenra idade, ja possuam contato com televisores, celulares, tablets,
computadores, etc.”.

Essas ferramentas integram o grupo de tecnologias que Castro (2020)
denomina Tecnologias Emergentes tipicas das duas primeiras décadas do século XXI.

Nas palavras deste autor, as TE podem promover:

[...] didaticas passiveis de inovacdo em escolas brasileiras, e em diversos
projetos educacionais pelo pais. Além do potencial pedagoégico que
carregam, deve-se enfatizar que se trata de tecnologias que estao fortemente
presentes no cotidiano das pessoas (p. 84).

Contudo, frente a essa evolucdo tecnoldgica também presente na vida das

criancas, desde muito pequenas, alguns professores podem se sentir inseguros em
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as utilizar pedagogicamente para ensinar os conteudos nos espacos escolares em
que atuam.

Dandaro, Oliveira e Paulo (2019, p. 259) perguntam se “estes docentes, de
forma geral, conseguem se sobrepor ao desafio que essas novas tecnologias estao
trazendo?”. E essa é uma questdo que merece destaque, sendo essencial que o
professor seja direcionado aos estudos acerca de sua pratica pedagogica para
oferecer atividades que utilizem didaticas diferenciadas e sintonizadas com os
contextos culturais tecnoldgicos emergentes. Por isso, defendemos: o professor
necessita de formacgéo para o uso pedagogico das TE nas escolas de EI.

Nas palavras de Kenski (2007, p. 24), “[...] ao conjunto de conhecimentos e
principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcao e a utilizacdo de
um equipamento em um determinado tipo de atividade, chamamos de tecnologia”. Ja
Soffner (2013, p. 149) define tecnologia como “tudo que aumenta as capacidades
humanas”. Para Castro (2020), presentes nas diferentes atividades dos adultos e
também das criancas, as TE tipicas do século XXI vém provocando mudancas em
todas as esferas sociais, na forma como as pessoas trabalham, se comunicam e
vivem.

Conforme Castro (2020, p. 84), “pode-se considerar que um livro, uma revista,
uma imagem, uma obra de arte, um jogo, um computador ou uma tecnologia do nosso
cotidiano operem como instrumento mediadores de ensino e, consequentemente, de
aprendizagem(ns)”. Nesse contexto, as criancas estdo inseridas cada vez mais cedo
no mundo digital, fazendo uso de ferramentas cada vez mais avancadas
tecnologicamente. Na visdo de Soffner (2013), a tecnologia € produto do homem,
portanto, é parte fundamental de sua cultura estando destinadas, muitas delas, a
revolucionar o processo de formacdo da cultura. E os professores, antes de mais
nada, precisam explorar esses elementos da cultura reconhecendo a importancia
desse contexto para, entdo, fazer parte dele e aperfeicoar sua pratica docente se
atualizando conforme o campo educacional necessita.

Conforme Pires e Barroco (2023, p. 5), “Vygotski (1931/2000) defende que “O
desenvolvimento cultural se sobrepde aos processos de crescimento, maturacédo e
desenvolvimento organico da crianca [...]”. Dessa forma, reforcamos que, oS
pressupostos da Teoria-Historico-Cultual podem potencializar o processo formativo
dos professores visando praticas pedagogicas voltadas a oferta de atividades que

aproximem as criangcas da cultura nas escolas de ElI promovendo o seu
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desenvolvimento e interesse pela historicidade existente ao seu redor. Logo, essas
criancas sao instigadas a producédo de novos conhecimentos e colocar em acao as
funcdes psicoldgicas superiores, seja na atividade da brincadeira, desenho, danca,
jOgos ou outras.

Em pesquisa recente, Castro (2020) evidencia a lacuna existente nos cursos
de formacéo de professores em cursos de Pedagogia de sete Universidades Federais
da Regido Norte do Brasil. Tais lacunas, demonstram que as TE se tratam de uma
tematica que ainda merece mais atencao no processo de formacéo docente, pois se
remete a um assunto contemporaneamente explorado e vivenciado no mundo pelas
criangas, jovens e também pelos idosos.

Nesse percurso, Castro (2020) enfatiza que na formacéo inicial € essencial
preparar os docentes para o uso pedagoégico das tecnologias, pois esses artefatos
culturais possuem potencial didatico que pode contribuir em atividades
desenvolventes para as criancas, além de tornar a pratica pedagodgica mais dinamica
no espago escolar. Se apropriar das possibilidades pedagogicas das TE, propicia ao
professor conhecer diferentes e inovadoras ac¢fBes didaticas que levam em
consideracdo um contexto cultural atrativo que envolve as criancas por meio de
experiéncias ludicas.

Campos et al. (2021) afirmam que as formagdes continuadas de professores
da El apresentam especificidades, necessidade de sélida formacédo e atualizacao
permanente a partir do compromisso ético e politico, almejando melhorias nessa etapa
da Educacao Basica. A formacéo docente é algo necessario, porém, ndo se trata de
persistir em momentos em que 0s professores passivamente figuem ouvindo ou
assistindo tutoriais, ndo podendo se assemelhar a encontros enfadonhos, e sem
sentido para esses profissionais, pois esses possuem expectativas em relacdo a
diferentes possibilidades de ensino para renovar a pratica nas atividades a serem
ofertadas para as criancas nas escolas.

Nas palavras de Godoi (2022),

[a] formacéo continuada de professores da El para o uso das tecnologias
surge da necessaria compreensdo de uma realidade presente em alguns
contextos educativos, que envolve a educacao da crianca pequena e tém
inseridas em suas atividades, as tecnologias (p. 141).

Essas criancas que possuem essas vivéncias, estdo presentes nas escolas de
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El e sinalizam para que os professores as compreendam, em seus modos culturais de
ser e de agir socialmente. As criancas necessitam aprender que as tecnologias podem
ser utilizadas na escola, e que também conseguem aprender as letras, as cores, as
formas geométricas, espécies de animais, receitas, nimeros e uma infinidade de
conteuidos digitalmente.

Nessa conjuntura, a formacdo docente para o uso das tecnologias se faz
emergente! A pesquisa desenvolvida por Avila (2019, p. 135) evidencia o seguinte
relato de uma professora da El: “precisamos compreender o quanto é importante
estudar, conhecer novas ferramentas e recursos digitais, me surpreendi com a reacéo
dos meus alunos, eles ficaram empolgados o0 que me deixou emocionada”. Essa
compreensao por parte do professor € um importante passo para que, possam se
concretizar o desejo por novas e melhores mudangas na Educagdo, contudo,
entendemos que o professor ndo pode trilhar esse caminho sem o suporte necessario
para explorar essas ferramentas que, ainda necessitam conquistar espaco nas acoes
docentes desde a El.

Para tanto, a equipe gestora da escola tem o compromisso de fomentar a
pratica pedagogica dos professores, incentivando o desenvolvimento de um trabalho
sintonizado com os direitos das criancas de acesso a tecnologia no espaco escolar.
Queremos que as conquistas legais no campo da El possam de fato se concretizar,
para tanto, a formacdo docente ndo pode passar despercebida, ou de forma
aligeirada, perdendo sua esséncia: formar professores com conhecimento sobre
desenvolvimento infantii para poder ofertar atividades com intencionalidade
pedagdgicas, voltadas ao desenvolvimento de novas capacidades, ampliando as
experiéncias infantis e conduzindo o ensino desenvolvente a luz de uma teoria que
possa sustentar as praticas pedagogicas a serem desenvolvidas na escola.

Godoi (2022) também destaca que

[plensar no processo formativo do professor requer a orientagdo de uma
teoria pedagodgica que possibilite ao professor instrumentalizar a sua pratica
pedagdgica, ancorado em uma teoria que o permita compreender como as
criangas se desenvolvem [...], como se relacionam com os objetos
historicamente construidos pela humanidade, para entdo, de forma
consciente e intencional, propor o uso de artefatos tecnolégicos no
planejamento, organizacdo e condug¢@o das condi¢gbes concretas de
aprendizagem ofertadas as criancas (p. 22).

Sendo assim, a sociedade atual exige e necessita que a formacao docente se

desenvolva cada vez mais, promovendo inovacdes frente aos novos tempos. Tempos
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em que a forte presenca das tecnologias demanda mais estudos e dedicacéo
permanente, em acompanhamento as mudancas no campo da Educacdo e
objetivando o ensino na El de forma diferenciada e mais ludica. Silveira (2018, p. 19)
afirma que “conforme as tecnologias evoluem, o professor tem que estar preparado
[...]". Atendendo para este debate agora, a sociedade futuramente tendera a ser
constituida por cidaddos cada vez mais aptos no que diz respeito ao uso das
Tecnologias Emergentes de seu tempo. A partir da formacéo voltada ao uso
pedagdgico das TE, os professores podem identificar as contribuicbes das mesmas
para instigar a aprendizagem das criancas a partir de um contexto real e que
culturalmente é vivenciado por elas.

Silva (2017) relata que a cena de ver criancas explorando aparelhos de
tecnologia mével para entretenimento € cada vez mais comum, tendo em vista que,
muitas vezes, smartphones e tablets sédo oferecidos pelos proprios pais para que elas
possam “se distrair”, assistir videos, explorar imagens e/ou brincar com seus jogos
favoritos. Contudo, Machado (2014, p. 23) enfatiza: “criangas utilizando tecnologias
aleatoriamente ndo é a melhor maneira de aprender”.

Diante disso, se torna importante inovar as praticas pedagogicas
constantemente, mas essa responsabilidade ndo pode recair apenas ao docente, se
trata de um trabalho colaborativo e que, também depende da parceria de outras
instituices, passando, essencialmente, pela formacao desses profissionais.

Vital e Urt (2023) pontuam que,

[e]m sentido formativo docente, os pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural subdisiam a compreenséo de que o professor é considerado como o
sujeito-aluno, objeto desse processo de aprendizagem, que se apropria de
conhecimentos pela via das mediagbes, que podem ser infinitas e
modificadas a medida em que se desenvolve e cria novas necessidades para
si. [...] logo, quanto mais acesso a diferentes bens culturais, mais o professor
em formacdo continuada terd a oportunidade de desenvolver novos
significados para suas aprendizagens e, quanto mais mediadoras forem as
relacdes sociais e educacionais por intermédio das quais se apropria desses
bens culturais, melhor sera a qualidade de seu desenvolvimento (p. 13).

Por isso defendemos que, o professor enquanto sujeito-aluno possa receber a
formacdo continuada para o uso pedagodgico das TE, considerando que, 0s
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural enfatizam que o contato com os bens
culturais podera promover a apropriacdo de conhecimentos pela via das mediacdes e

criar novas necessidades de aprendizagem para si e melhorar a qualidade de seu
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desenvolvimento em seu percurso formativo. Meneguzzo (2014, p. 26) reforga “além
disso esse deve estar em sincronia com a contemporaneidade, e para isso, saber
utilizar as tecnologias em beneficio de um ensino mais eficiente e dinamico [...]".

Frente aos desafios pedagdgicos, a escola requer professores conscientes da
responsabilidade de estarem constantemente atentos aos assuntos educacionais e as
mudancas sociais. Libaneo (2001) defende que para o enfrentamento de exigéncias
colocadas pelo mundo contemporaneo, requer-se dos docentes novos objetivos,
novas habilidades, bem como capacidade de percep¢cao de mudancgas sociais. Nessa
perspectiva, fica evidente a necessidade de constante atualizagcdo por meio de
processos formativos. Este proeminente educador brasileiro também ressalta a
importancia da familiarizacdo dos docentes com o0os meios de comunicacdo, o
desenvolvimento de competéncias comunicativas e de capacidades criativas
aplicaveis ao cotidiano educacional.

A EIl também passa a mudar quando os professores se inquietarem com 0s
desmazelos causados frente a auséncia de uma base tedrica, que direcione as
praticas nas escolas, pois sera a teoria que ira conduzir todo o trabalho pedagoégico a
ser realizado com as criancas. Nessa perspectiva, importa combater atitudes e
pensamentos adeptos ao senso comum que desfalecam o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas. Mas, para materializar esse movimento, Sdo essenciais
mudancas politicas e econdmicas, pois valorizar a Educacao e a formacao docente
parte também do contexto social em que vivemos. E, neste viés, é importante as
Secretarias de Educacdo se mobilizarem, visto que essas possuem a
responsabilidade de ofertar as formacdes para os professores de acordo com as
necessidades vigentes e as novidades emergentes nos espagos em que, esses
profissionais desempenham o importante papel de ensinar e potencializar o
desenvolvimento integral das criancas.

Apesar de ser notério o interesse de muitas criancas pelas tecnologias
percebemos, que ainda nao se trata de uma tarefa simples para alguns professores
adotarem essas ferramentas pedagogicamente, muito em funcéo da falta de formacéo
paratal. O seguimento da El é responsavel por oferecer atividades em que as criangas
possam ampliar o contato com a cultura tecnolégica.

Pasqualini (2016) assevera que

[...] a crianca precisa de apropriar do patriménio cultural humano-genérico, ou
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seja, daquilo que foi produzido historicamente pelo género humano, desde a
linguagem oral até os equipamentos de tecnologia, dos objetos triviais do
cotidiano as obras de arte , das brincadeiras e parlendas a ética, politica e
filosofia (p. 48-49).

Concordamos com a autora, pois a cultura é fonte de desenvolvimento
humano, algo fortemente defendido por Vigotski e sua escola. Logo, ndo nos tornamos
humanos por meio de herancas genéticas. Assim, almejamos que o0s professores
possam conduzir as criangas a esse contato cultural objetivando novas vivéncias e o
interesse pelo o que ¢é historicamente produzido pela humanidade.
Contemporaneamente, as criangas demonstram prazer ao se apropriarem dos
equipamentos tecnoldgicos, desse modo, sdo desafiadas pelas possibilidades de
aprendizagem que 0s recursos tecnoldgicos proporcionam a elas. Frente a essa
realidade, como o professor e a escola podem contribuir para ampliar e direcionar
essas experiéncias na infancia?

Para os professores que atuam com essas criangas € interessante que sejam
convidados a conhecerem, estudarem, experienciar e se apropriarem das
possibilidades pedagégicas das TE no ambiente escolar. Logo, é essencial haver
formacdes intencionalmente planejadas para esse fim, oportunizando a esses
professores se apropriarem dos conhecimentos necessarios para tal. E fundamental
esses profissionais se sentirem instigados a inovarem suas praticas mediante o0 uso
das tecnologias que, para as criancas, sao consideradas interessantes e ludicas.

Para que isso ocorra, Silveira (2018) ressalta que,

[a] instituicAo de ensino deve orientar e preparar seus docentes para o
emprego destas ferramentas tecnolégicas, pois, entende-se que é necessério
haver professores habilitados e qualificados para implantar em sua pratica
pedagogica recursos que promovam a aprendizagem dos alunos por meio do
dispositivo mével (p. 20).

Extraimos, dos aportes de Pasqualini (2022), perspectiva semelhante ao que
Silveira (2018) acima ressaltou:

[a] crianca n&o pode manifestar interesse por algo que ndo conhece! E tarefa
da escola libertar o aluno da estreiteza da experiéncia singular imediata,
criando as condi¢cbes de realizacdo, para cada crianca, da possibilidade
derradeiramente humana de enriquecer sua subjetividade em formacgé&o por
meio da corporacdo da atividade de geracdes e geracbes precedentes, ou
seja, da historia humana. E pela reproducdo, em cada individuo, da
universalidade da cultura humana que se garante a formacéao de capacidades
produtivas e criadoras (p. 59).



76

Contudo, se o professor for desprovido da formacao necessaria voltada ao uso
pedagdgico das tecnologias, as criangas correm o risco de ficarem impossibilitadas de
ampliarem as vivéncias sociais e culturais, mediante a experimentacdo desses
artefatos digitais na escola, o espaco propicio a promocdo do acesso a cultura e
potencializador da producéo de cultura. Podemos dizer, com base em Kenski (2012),
gue a capacidade de se reinventar e criar deve ser caracteristica marcante nos

professores. Nesse contexto, Gamba (2009) assim se posiciona:

[...] uma relagéo de conteldos de formacéo indispensaveis ao contetddo do
formador, como a reflexdo sobre o conceito de infancia, a periodizacdo do
desenvolvimento, as atividades principais em cada um desses periodos; uma
nova reorganizacdo dos espacos e tempos; um trabalho consistente e
parceiro com os pais; 0 planejamento participativo e a escuta sensivel ; bem
como oficinas de confeccdo de materiais pedagdgicos adequados &s
necessidades das criancas em cada momento de seu desenvolvimento e a
formacgé&o de um repertério de vivéncias com a cultura histérica e socialmente
acumulada em suas formas mais desenvolvidas (p. 92-93).

Salientamos, que as formacdes de professores possam acontecer em um
contexto prazeroso, mediante inquietacoes e reflexdes em que os docentes desfrutem
do direito de poderem argumentar e se posicionar frente as necessidades de se
apropriarem de possibilidades didaticas que podem ser planejadas voltadas para
diferentes acdes pedagdgicas, objetivando atividades desenvolventes com base em
um processo dialético, promovendo o desenvolvimento das funcfes psicologicas
tipicas do periodo da primeira infancia.

A participacdo da escola, por meio de profissionais docentes devidamente
formados para o trabalho educativo mediante as tecnologias emergentes, colabora
para evitar o despreparo pedagdgico e 0 uso aleatorio e exacerbado das tecnologias,
0 que pode ocasionar consequéncias negativas ao desenvolvimento das criancas.

Acerca dessa questdo, Godoi (2022) tece o seguinte comentario:

[a] intencionalidade do trabalho pedagdgico deve estar em funcdo do
desenvolvimento das criancas nas diversas praticas sociais, para que elas
possam relacionar-se com o mundo dos objetos e de seus significados,
conscientemente, entre eles, as tecnologias presentes nas instituicbes de EI.
Logo, pensar a formacédo do professor para atuar com essa etapa da EB é
imprescindivel, pois o trabalho realizado com as criangas pequenas nao
prescinde dos conhecimentos didético pedagégicos e de uma formacao
tedrica solida (p. 61).
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Ater-se a formacdo no campo das tecnologias pode fomentar atividades
pedagogicas inovadoras e esperadas pelas criangas na El, pois elas aprendem com
a tecnologia fora da escola, com isso, ao identificarem essa possibilidade de acesso,
aprendizagem e uso pedagdgico no espaco escolar essas criangas podem demonstrar
mais interesse pelas atividades e desafios que podem consistir na aprendizagem dos
numerais, cores, letras, animais, desenhar, jogar e outros por meio das ferramentas
tecnologicas. Logo, o constante processo de formacéo voltado para o uso pedagdgico
das tecnologias podera permitir a articulagdo entre os temas atuais, e os conteudos
propostos para as criangcas em cada etapa da Educacgéao Escolar.

Nesse cenario, e posto o desafio, almejamos que os professores possam ser
atendidos em suas expectativas formativas, dando seguimento nos estudos e
pesquisas, que é algo essencial a docéncia e em atendimento as inquietacdes e
necessidades desses profissionais. O caminho para o professor embasar sua pratica
pedagdgica e suprir lacunas na aprendizagem frente aos desafios no campo da
Educacéo é a formacgéo que, esse docente recebera.

Entendemos, entdo, que o uso pedagdgico das TE se destaca como uma
alternativa interessante na pratica docente. Pois, trata-se de ferramentas com
potencial lidico, algo dindmico e prazeroso no processo de aprendizagem. Contudo,
€ necessario ao professor se apropriar dessas ferramentas culturais tdo presentes no
cotidiano das criangas que, desde muito pequenas, ja “teclam” e “arrastam” icones,
realizando pesquisas, selecionando suas preferéncias e imergindo no mundo da

imaginacéao, aprendendo e se devolvendo por meio das TE.

4.2 LIMITES, POSSIBILIDADES E DESAFIOS SOBRE O USO PEDAGOGICO DE
TECNOLOGIAS EMERGENTES NA EDUCACAO INFANTIL

Com base em minha experiéncia de mais de oito anos como professora na El,
e acompanhando o desenvolvimento de minha filha, posso afirmar que as criangas
adoram conviver com as tecnologias, ficam encantadas com as ferramentas e gostam
de atuar frente ao cenario atrativo que se deparam frente as telas digitalizadas.
Conforme a Teoria Historico-Cultural, a crianca € compreendida como um ser social e
participativo que, apresenta potencial de aprendizagem e desenvovimento. Ao

utilizarem as tecnologias essas criancas sao desafiadas em meio aos icones e teclas,
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contudo, é um momento que desenvolvem a autonomia de decisdes e escolhas frente
a diversidade de atividades que essas ferramentas podem oferecer.

Contudo, em termos de Educacao formal, Westrup (2021, p. 18) explica que “a
tecnologia ainda € uma novidade na Educacao Infantil”. Para que deixe de ser, é
necessario as inserir no ambiente educacional respeitando o direito da crianca de
acesso a cultura, conforme defendem pesquisadores como Libaneo (2001), Castro
(2020), Gadotti (2000) e Muller (2014) — desde incluidas em planejamentos
educacionais com intencionalidade pedagdgica.

Atuar como docente na El requer a elaboracao do planejamento das atividades
com intencionalidade pedagodgica, garantindo o atendimento das especificidades de
cada crianca ofertando momentos desafiadores, ludicos, felizes e de socializagdo em
que, as criangas sejam conduzidas a participarem de experiéncias que possam
promover o seu desenvolvimento. Frente a essa dinamica, atuar na El consiste em
apresentar o mundo para a crianca experienciar, explorar, aprender e se desenvolver
em sua plenitude, se apropriando da cultura ao seu redor e se relacionando
socialmente com outras criangas e adultos.

A Base Nacional Comum curricular para a Educacao Infantil (BNCC) (2017)
direciona o uso pedagdgico das tecnologias nessa etapa da Educacédo Basica. Em
sua estrutura, cita seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento a serem

garantidos as criancas. Vejamos a Figura 1:

Figura 1 — Direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado da BNCC (2017).

Dentre os seis direitos de aprendizagem, destacamos - Explorar: movimentos,
gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacoes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia. Nesse contexto, percebemos a presenca da
tecnologia no direito Explorar, que estd elencado na etapa da El pela BNCC
garantindo a necessidade da crianga utilizar a tecnologia para explorar a diversidade
de elementos que existem ao seu redor.

Ainda de acordo com a BNCC (2017), para a El, apresentamos os cinco campos

de experiéncias que perpetuam essa etapa da Educacao Basica. Vejamos a Figura 2:

Figura 2 — Campos de experiéncia
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado da BNCC (2017).

O campo de experiéncia: Tragos, sons, cores e formas permite as criangas se
expressarem livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais, logo direcionando o
uso das tecnologias nas atividades a serem desenvolvidas por meio das ferramentas
tecnoldgicas nas escolas de EI. O campo de experiéncia: O eu, 0 outro e 0 nés
possibilita as relacbes entre as criancas , logo as ferramentas tecnolégicas podem
permitir o contato das criangcas com seus pares, pertencentes as diferentes culturas
promovendo a socializacao, aprendizagem e desenvolvimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2010)
preveem a importancia das tecnologias no contexto da infancia. Conforme o artigo 3°
desse documento, o curriculo dessa etapa visa a promocédo do desenvolvimento
integral das criancas por meio de um conjunto de praticas que necessitam articular as
experiéncias infantis com aquilo que faz parte do patrimoénio historico, artistico,
cultural, ambiental, cientifico e tecnoldgico.

No Referencial Curricular de Rondénia (RCRO) para a Educacéo Infantil (2018),
encontramos determinadas competéncias que direcionam experiéncias e vivéncias

envolvendo as tecnologias:
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[1]. valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade [...].
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo investigagéo, a reflex&@o, a andlise critica, a imaginacéo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) [...]. 4. Utilizar
diferentes linguagens [...], corporal, visual, sonora e digital [...] de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais [...] (p. 23).

Frente a esses documentos norteadores e tao relevantes, que fomentam o uso
pedagogico das tecnologias na Educacéo Infantil, se torna importante, que as escolas
possam se planejar para cumprir tais orientacdes direcionadas, buscando realizarem
praticas pedagogicas condizentes com os direitos previstos a luz de atividades com
intencionalidade pedagdgica e que possam promover 0 acesso as ferramentas
tecnolégicas nos espacos educativos conforme regem os documentos anteriormente
citados.

Soffner (2013, p. 158) questiona que, “considerando que temos em mé&os
ferramentas que ampliam [...] as faculdades cognitivas humanas, porque nao nos
valermos delas para ampliar e/ou modificar as formas de ensinar e aprender? ”. Nesse
percurso, cabe a escola efetivar atividades com intencionalidades pedagogicas em
que as criangas possam entender que também podem utilizar o smartphone ou tablet
por exemplo para realizar suas atividades escolares e ndo apenas se submeterem a
eles como agentes passivos.

Libaneo (2001) salienta que o avancgo tecnoldgico possibilitou a criacdo de
diferentes tecnologias, provocando uma reviravolta nos modos mais convencionais de
educar e ensinar. O autor destaca que o avanco tecnolégico proporcionou novos
caminhos para educar e aprender. A esse respeito, Gadotti (2000, p. 8), destaca que
“a escola nao pode ficar a reboque das inovagdes tecnoldgicas. Ela precisa ser um
centro de inovagao”.

Santos (2020, p. 54), por seu turno, afirma que “o uso da tecnologia domina a
sociedade moderna, inclusive o universo infantil. Nesta geracdo é improvavel pensar
em atividades que ndo estejam envolvidas direta ou indiretamente a algum tipo de
tecnologia”. Realizar o trabalho pedagdgico com as tecnologias na El exige que o
professor possa estar disposto a aprender e consequentemente inovar suas acées no
campo pedagadgico.

Essa discusséo é relevante porque a nova geracao de estudantes que chegam
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as escolas demanda novas praticas pedagogicas por parte dos docentes. Frente as
transformacdes evidentes na sociedade € imperativo que as escolas possam
acompanhar as evolucbes de sua época. Diferentes formas de aprender exigem
diferentes formas de ensinar. Assis (2023, p. 377) lembra: “ndo é a tecnologia que faz
a boa educacéo ou que determina se a escola é boa, mas sim, como podemos utilizar
essas ferramentas tecnologicas de uma forma positiva para melhorar nossa pratica
docente”.

Muller (2014), ao realizar pesquisa com criangas de cinco anos, relata que, ao
explorar um tablet com elas, assim que a tela inicial apresentava os jogos, logo as

criancas manifestavam interesse e vontade de jogar, logo:

[s]lituacBes como essa revelaram que a maior parte dessas criancas ja fazia
uso das tecnologias moveis, especificamente o tablet, e, ao se depararem
com essa realidade no contexto escolar, mostraram-se encantadas e
entusiasmadas, pedindo para usa-las, demonstrando o que ja conheciam e
sabiam fazer (p. 116).

Percebemos que o uso pedagdgico das tecnologias podem fomentar o
interesse das criancas para aprenderem assuntos diversificados e de fundamental
importancia nessa etapa da Educacao Basica. Queiroz (2021, p. 132) complementa:
“o tablet € uma ferramenta que apresenta bastante recursos tecnoldgicos”.

Em pesquisa realizada com professores da El, Avila (2019) ressalta que

[o]s alunos realizaram a atividade lGdica do jogo coleta seletiva da plataforma
Escola Games. Eles adoraram! Ademais, eu gostei muito de poder utilizar
essa ferramenta e fiquei maravilhada em saber que apenas com a utilizacéo
do meu notebook foi possivel proporcionar aos discentes o contato com esse
tipo de recurso digital (p. 132).

Ao realizar essa pratica na escola, o professor necessita estar atento a
intencionalidade pedagodgica proposta pelos canais, plataformas ou aplicativos
escolhidos, nesse caso, a professora utilizou uma plataforma para as criangas
desenvolverem a atividade de coleta seletiva permitindo de forma Iudica a exploracéo
e aprendizagem dos conteudos. Por conseguinte, o professor pode propiciar que, na
escola as criancas conhecam canais, aplicativos e plataformas educativas voltadas a
contedados que estudam na escola e podem contribuir em sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Em recente pesquisa sobre o uso de tablets com turmas de El, Queiroz (2021)
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destaca o seguinte:

[c]lonstatamos que o tablet, enquanto instrumento mediador, potencializou as
relacdes entre os pares e viabilizou um estudo aprofundado acerca de suas
implicagcbes no desenvolvimento de criancas de quatro e cinco anos
pertencentes a uma sociedade que valoriza e utiliza incessantemente
recursos disponiveis em tecnologias cada vez mais avancadas, envolventes
e enriquecidas em termos de novidades (p. 203).

Queremos mais professores formados para ofertarem experiéncias digitais e
ensinar as criancas da El via recursos tecnologicos emergentes na escola, visto que
tais recursos podem ser uma novidade para algumas criangas, tendo em vista que a
posse de tablets ou smartphones que possibilitem a instalacdo de determinados jogos
ndo é uma realidade entre a maioria das familias brasileiras.

Na pesquisa realizada por Nogueira et al. (2021), com professores de El, esses
estudiosos ressaltam que as professoras pesquisadas compartilharam percepcoes e
opinides bastante positivas com relagdo ao uso pedagogico das tecnologias junto as
criancas. Essas pesquisadoras destacam o interesse das criancas e a necessidade
de uso intencional dessas tecnologias no processo educativo.

De acordo com Muller (2014),

[a]titudes pontuais como demonstrar para o colega o percurso a ser feito para
jogar no tablet, estimulam a crianca a olhar para o outro e entender que a
aprendizagem também se constréi com o trabalho em grupo, uma vez que
elas trocam experiéncias entre si e sobre o que estado fazendo (p. 119).

Nesse Viés, € interessante promover troca de experiéncias, ndo somente entre
os professores, coordenadores e gestores, mas, também, e principalmente, entre as
criangas, pois as mesmas ja possuem conhecimento para operar determinadas
tecnologias e por meio dessas ferramentas, também conseguem se socializar e
realizar atividades em grupos, aprendendo com as demais crian¢as. Muller (2014, p.
122) ainda acrescenta [...] “que o laptop e o tablet sdo elementos da cultura e também
podem atuar como mediadores”. No que tange a instituicdo escolar, ndo podemos
ignorar as vozes e o0s direitos infantis, minimizar ou mesmo desprezar as
potencialidades que possuem de produzir cultura por meio do contato com as
ferramentas tecnolégicas na El.

Para Freire (1996), o professor critico € um verdadeiro “aventureiro”

responsavel. Desse modo, o professor enquanto profissional responsavel deve estar
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disposto para aceitar as inovacdes no ambito da Educacdo. Nao se trata de uma
simples aventura e sim, de percorre novos caminhos para evoluir em busca de
mudancas que possam consistir no avanco da sua pratica pedagogica.

Conforme Santos (2020),

[d]esta maneira, pode-se afirmar que a inser¢do das novas tecnologias no
ambiente escolar via computadores, internet, softwares, lousas interativas,
dentre outros recursos didaticos: sao promotores da aprendizagem e
colaboradores no processo de desenvolvimento (p. 49).

Na conjuntura tecnoldgica atual, € relevante que o professor receba maior
atencdo em seu processo de formacgao, com alternativas de dinamizar suas acoes e
adotar praticas pedagoégicas na El, mediante o uso de dispositivos tecnoldgicos
emergentes criando possibilidades de aprendizagem Iudicas digitais. Segundo Assis
(2023, p. 369) “percebe-se que a tecnologia € uma grande aliada a Educacédo, uma
poderosa ferramenta que amplia e leva o processo de ensinar a um patamar
diferenciado do ensino tradicional’.

Ao chegarem nas escolas, as criancas devem ter a oportunidade de refinar os
conhecimentos que ja possuem a partir de novas experiéncias e da apropriacdo dos
contetdos sistematizados. Sobre isso, Machado (2014, p. 25) faz a seguinte
observacao: “o professor, ao utilizar o Ipad em sala de aula, oportuniza situacdes
dindmicas de aprendizagem, facilitando o didlogo, a troca e a valorizacdo das
potencialidades e das habilidades de cada aluno”. A autora complementa: “na
Educacao Infantil, ele pode ser utilizado em diferentes situacfes didaticas, desde que
contextualizado nas caracteristicas da faixa etaria, nas suas possibilidades cognitivas
e na proposta didatica da turma” (p. 26).

Westrup (2021, p. 23) explica que “as tecnologias estdo sendo inseridas aos
poucos nas escolas, mas com criangas a partir do ensino fundamental. O diferencial
€ aplicar as ferramentas tecnoldgicas para as criangas da Educacdo Infantil” —
contexto que levantamos em nossa pesquisa. Assim como Westrup (2021)
entendemos que essas tecnologias também pertencem ao contexto cultural das
criancas da EI e, se aplicadas pedagogicamente, podem potencializar a
aprendizagem; a imaginacao; a criatividade e produzir desenvolvimento.

O que vimos na pandemia, inclusive, foi uma grande evaséo escolar justamente

em funcao das familias ndo conseguirem manter planos de internet suficientes para a
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participacdo de seus filhos em atividades escolares e/ou ndo possuirem smartphones
ou tablets para atender mais de um filho (ou um neto, um sobrinho, um irméo etc.).
Desse modo, somos cientes das desigualdades vigentes, ndo séo todas as criancas
que tém acesso as TE, e nem todas as familias possuem essas ferramentas
tecnologicas em seus lares. A discussdo sobre as condicbes materiais das
comunidades escolares € fundamental para tratarmos do uso de Tecnologias
Emergentes em atividades pedagdgicas nas escolas. Mas, nas escolas, com a
disponibilizacdo de internet sem fio para docentes e estudantes e a aquisicdo de
dispositivos méveis para os estudantes que nao possuem esses artefatos € possivel
desenvolver inimeras atividades educativas, desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Médio (EM).
No caso de haver estrutura para tal, na concepgéo de Kenski (2010)

[e]ducar para a inovacdo e a mudanca significa planejar e implantar propostas
dindmicas de aprendizagem, em que possam exercer e desenvolver
concepcdes sécio-histéricas da educacdo — nos aspectos cognitivo, ético,
politico, cientifico, cultural, lidico e estético- em toda a sua plenitude e, assim,
garantir a formacéo de pessoas para o exercicio da cidadania [...] (p. 67).

Diante do exposto, a autora afirma que, as inovacdes tecnoldgicas contribuem
para transformar o processo de aprendizagem, porém, para que essa mudanca
aconteca com éxito, deve haver, além condi¢fes materiais entre as familias atendidas
pela escola e estrutura no préprio ambiente escolar, planejamento e implantacdo de
propostas dinamicas relacionadas aos objetivos de aprendizagem em acordo com
cada faixa etaria e com os niveis de desenvolvimento de cada crianga. Como afirma
Machado (2014), a escola de El pode trazer as tecnologias para compor seus espagos
e contribuir pedagogicamente.

Muller (2014, p. 118) lembra que “grande parte das criancas ja possui acesso
as tecnologias, por isso, é necessario problematizar seus usos e construir mediagoes,
ainda que, essa realidade pareca distante da escola e da Educacéo Infantil”. Sendo
assim, para Gadotti (2009) é na escola

[...] que a crianca ser& estimulada a conhecer e interessar se pela educagéo
tecnoldgica, considerando o maior tempo em que ficard na escola e o
planejamento quanto as atividades a serem executadas, com o objetivo de
inserir diariamente o conhecimento e aperfeicoamento por parte do aluno em
diversos momentos da vida, pois sabemos da importancia de trabalhar essas
habilidades durante a infancia, assim a juventude entendera que a informacéo
€ um dos mais importantes direitos a serem adquiridos e usufruidos com
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responsabilidade e dessa maneira contribuir na formacdo de uma educacao
cidada (p. 55).

Esse € um campo de destaque que, ainda merece maior atencdo e
aprofundamento por meio de estudos direcionados — como o que estamos propondo
— face a vivéncia da infancia com as TE, tao culturalmente presente nos lares e outros
ambientes sociais que a crianca frequenta. Pesquisas na El, como a realizada por
Assis (2023), revelam as aproximacdes das criancas com as tecnologias, ao perguntar
0 que elas aprendem ao utilizar notebook, celular ou tablet na escola, vejamos

algumas respostas:

[M]bénica: Um mooonte de coisa interessante, € bem legal e divertido, acho a
parte mais legal. Cebolinha: A gente vé as coisas como sdo de verdade
também a gente aprende mais. Magali: A gente aprende a criar, tia eu gostei
de usar o aplicativo do gatinho, é animado vé a historinha se movimentando.
Rosinha: Eita tia um mont&o de coisa, € bem legal, muito legal, porque a gente
olha tudo direitinho desde o comecinho e aprende mais sabia tia vendo as
coisas (p. 376).

Nesse viés, o campo da Educagcdo necessita contemplar as evolucdes
tecnolégicas que tdo fortemente incidem sobre a sociedade promovendo o
desenvolvimento das criancas e educando pela tecnologia desde a El. Nessa linha,

Nascimento (2014) enfatiza que

[a]s instituicbes de Educacdo Infantil, nesta andlise, vao possibilitar o
encontro das criangcas com a cultura, com os conhecimentos cientificos
historicamente construidos, inserindo-as, por meio de atividades ludicas, no
universo das produc¢des humanas, incluindo ai os artefatos tecnolégicos (p.
57).

E a escola € o local responsavel para organizar e atribuir sentido a imerséo da
crianca na cultura, seja na cibercultura, na cultural analdgica, na cultural ancestral, na
cultural globalizada etc. Em relacdo a pesquisa que realizou sobre o uso de tablets,

Queiroz (2021), assim se posiciona:

[a]o realizar uma tarefa no tablet, como a por nés proposta — fotografar aquilo
de que mais gostam na escola - a crianga coloca em movimento funcdes
psiquicas importantes para a execucao da atividade: o pensamento (o0 que e
como ela ira fotografar), a meméria( o0 que existe na escola, quais os lugares,
objetos), percepcao (observacdo e analise do ambiente para a escolha do
objeto que sera registrado), a atencdo (concentracdo na atividade -
enquadramento, ajuste na tela do tablet do que est4 sendo fotografado,
manejo no ato de fotografar em si, entre outros), linguagem (uso da fala para
apresentacao da justificativa do por que fotografou este e ndo aquele objeto),
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imaginacéo (muito presente nas narrativas infantis), entre outras (p.106).

Contudo, h&a de se fazer esforcos e repaginar as praticas na EIl, oportunizar
essa vivéncia do uso das TE na escola, para que seja sempre um espaco em que a
crianga sinta alegria de integrar, aprendendo, se divertindo e socializando junto a
adultos e demais criangas.

De acordo com Assis (2023), acerca da cultural digital, no caso dos professores,

[0] uso da tecnologia nas instituicdes da infancia aproxima o educador do
universo da crianca, fazendo com que esta passe de mera espectadora a
participante, por meio de uma aula mais interativa, agregando novas
possibilidades ao atual cenéario do ensino (p. 369).

Mas ainda é superficial o debate sobre o uso pedagogico das TE na Educacao
Escolar. Tal tessitura contextual, demonstra que as criangas presentes no espago
escolar no século XXI, que muitas vezes, sao rotulados de “viciados pelas tecnologias”
nao podem se distanciar do trabalho pedagogico a ser desenvolvido pelos professores
por meio de praticas intencionais de ensino. Sobre pesquisa recente que realizou,

Muller (2014) revelou que,

[n]Jas atividades sem o uso direcionado da tecnologia, as criangas
apresentavam pouco tempo de concentracdo quando comparado aos
momentos que havia um direcionamento/proposta com 0 uso da tecnologia
(p. 127).

E sado pesquisas como a de Muller (2014) sobre as quais devemos nos atentar
e problematizar: o uso pedagdégico de tecnologias na formacao de professores e nas
acOes educativas. Muller (2014, p. 144) explica que em sua pesquisa constatou que
as criancas demonstraram imensa satisfacao, ao utilizarem as TE para realizarem
atividades na escola, “nos momentos de uso do tablet a satisfacdo tornava-se
constante e era manifestada quando elas demonstravam-se animadas abragavam-
nos beijavam e diziam: “Esse tablet € demais!” Defendemos que as TE podem
contribuir pedagogicamente visando a abertura de novas possibilidades,
oportunizando as criancas vivenciarem caminhos de interessantes descobertas, no
entanto, “temos assim, uma conjuntura de mudangas culturais que, na perspectiva da
inclusdo digital, ainda ndo € algo acompanhado por todos e também € visto com
estranhamento, mesmo sendo algo construido por nés mesmos” (Muller, 2014, p.
136).
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As criancas demonstram interesse e entendimento sobre esse modo
contemporaneo de se socializar; de brincar; de trabalhar; de comunicar; de estudar;
de se divertir e de viver — por meio das tecnologias. Sobre esse contexto, Machado
(2014) é enfética:

[a]lém de considerar o fato de que o instrumento ja faz parte da vida das
nossas criancas e muitos dominam o uso das tecnologias mais do que nossos
professores. Eles jA hascem com esses aparelhos em casa e a escola ndo
poderia ficar aquém, e sim, utiliza-se de estratégias modernas]...]. Tendo em
vista os beneficios do uso da tecnologia, torna-se necessaria a preparagao
dos professores para tal (p. 53).

A proibicéo dessas ferramentas ou mesmo a falta de formagé&o dos professores
afasta algo que é fortemente presente e cultural na vida de nossas criangas, o0 que
pode ser errbneo, pois, consideramos que a escola tem o papel de apresentar 0s
elementos da cultura para as criancas e de inseri-las em um mundo digital conforme
documentos orientadores anteriormente ja citados. Dessa forma, alertamos para que,
haja atencdo especial do sistema educacional, com o intuito de desenvolver acfes
educacionais em sintonia com 0s emergentes artefatos que constituem a nossa

cultura. Pasqualini (2022) considera que

[...] os interesses e as curiosidades que movem as ac¢bes das criancas
dependem da qualidade da relacdo crianca-mundo, mediada pela atividade
compartilhada e instruida com e pelo par mais desenvolvido, que potencializa
a acao da crianga frente aos objetos e fendbmenos que se apresentam a serem
conhecidos e apropriados. Isso significa que os interesses ndo emanam de
uma forca interior, inata, mas se produzem originalmente nas relagdes sociais
externa e vao sendo internalizados, passando a direcionar as escolhas, seus
motivos, enfim, [...]. Portanto, quanto maior for a riqueza de experiéncias, de
vivéncias, proporcionadas pela escola, maior sera o leque de possibilidades
de interesses das criangas acerca dos objetos de aprendizagem (p. 56).

No contexto mutavel pelo o qual as tecnologias se constituem e se
desenvolvem, devemos considerar as experiéncias culturais das criancas e
consideramos que, o professor seja ciente da responsabilidade de oportunizar tais
experiéncias no espaco escolar. Nascimento (2014, p. 61) pontua: “se pensadas e
inseridas como instrumentos mediadores no processo de apropriagdo cultural da
crianga, é certo que essas ferramentas enriquecerao as atividades das criangas”. Nas
palavras de Westrup (2021, p. 29) “vivem-se momentos significativos da tecnologia no
mundo, em um processo que, para a educagao continuar seu caminho evolutivo, faz-

se necessaria a utilizagdo da tecnologia”. O professor que, ja realiza praticas
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pedagogicas voltadas ao uso das tecnologias na escola percebe o interesse e o
envolvimento das criancas com as atividades que realizam, pois, esses recursos sao
atrativos e instigam o pensamento e ac¢des, tornando a crianca participativa, algo que
caracteriza a infancia defendida pela Teoria Historico-Cultural. Nesse sentido, Queiroz
(2021) cita que,

[s]e o professor ndo se sentir capacitado para ensinar com tais ferramentas,
o aluno tdo pouco se sentira capaz de aprender; por essa razdo é
imprescindivel que a esses profissionais sejam ofertadas as melhores
formacgdes (p. 54).

Culturalmente pertencentes ao contexto dos “likes”, ao uitlizarem as TE, as
criangas se desenvolvem, se socializam, criam autonomia e opinides em meio aos
contetidos a que tem acesso por meio dos dispositivos tecnolégicos e que parecem
fazer sucesso na vida delas. Por exemplo, facilmente, muitas criancas conseguem
identificar a chegada de mensagens, quando ouvem o som do aplicativo de WhatsApp
e sem passar despercebido logo sinalizam que “chegou um zap!”.

Felizes e desafiadas € assim, que, algumas criancas demonstram se sentirem
guando estdo de posse de um smartphone, por exemplo, pois, muitas delas gostam e
sabem operar as TE a favor da propria aprendizagem. Nesse contexto, as criangas,
ainda se disp6em a ajudar e socializar os conhecimentos que ja possuem acerca
dessas ferramentas com os adultos a sua volta. De repente, quando precisarmos de
uma “maozinha” delas no quesito tecnologia, se sentem seguras e felizes ao chamado!
Essas criangas gostam de ensinar e compatrtilhar tudo o que sabem a respeito o uso
das tecnologias, pois aprendem a manusear e realizar diversas atividades com mais
facilidade do que alguns adultos.

De acordo com Muller (2014), o uso de uma tecnologia pode constituir

[...] uma proposta pedagdgica que compreenda a crianga como sujeito de
direitos, criativo, participativo, produtor. No entanto, é preciso inseri-la ao
ambiente educacional juntamente com o0s demais materiais, afinal, por que
devemos persistir em horarios fixos para o uso das tecnologias? (p. 89).

Nesse aspecto, percebemos o quanto é importante o uso pedagdgico das TE
na cultura da escola de El. E os professores? De que modo sédo revestidos com
conhecimentos acerca do uso pedagdgico de tais ferramentas? Para os professores

€ essencial que, possam receber formagdo que abranja todos os aspectos de sua
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profissdo, especialmente, dentro da nova realidade tecnoldgica, correspondendo aos
requisitos exigidos por essa nova tendéncia na Educacao (Dandaro; Oliveira; Paulo,
2019). Destarte, almejamos que os professores sejam conduzidos a novas
experiéncias formativas, para usufruirem da melhor forma possivel das TE em suas
praticas pedagogicas na El e realizar um trabalho diferenciado com as criancas.

Nas palavras de Chaves et al. (2018),

[clompreender a riqueza e organizagdo do trabalho pedagégico implica em
considerar que o desenvolvimento do escolar € um processo continuo, que
se potencializa nas instituicdes escolares por meio de agfes intencionais de
ensino (p. 3).

Para as autoras acima, € imperativo que o professor compreenda que se faz
necessario a organizacao pedagdgica do seu trabalho, de modo a ampliar as
possibilidades de aperfeicoamento dos conhecimentos que possui, agregando novas
aprendizagens por meio dos estudos continuos. Contudo, trilhar esses caminhos
importa receber condi¢cbes voltadas a posse dos conhecimentos necessarios para
propor atividades desenvolventes para as criancas. E os conhecimentos acerca das
contribuices das tecnologias para realizar as atividades com as criancas podem
despertar no docente a curiosidade e o desejo de utilizar novos métodos e
consequentemente, experiéncias desafiadoras que podem inovar os espacos das
escolas de El.

Sobre essas possibilidades, Dandaro, Oliveira e Paulo (2019) enfatizam:

[c]lonsiderando que o uso das tecnologias ja tenha tomado grande parte do
cotidiano das pessoas, de uma forma geral, ndo se pode deixar de levar em
conta que a escola também utilize dentro das praticas pedagdgicas,
ferramentas tecnolégicas para o ensino [...] (p. 266).

Porquanto, se as formacbes revelarem tdo importante tematica em seu
conteudo formativo apresentando aos professores, as reais possibilidades de uso das
ferramentas tecnoldgicas nas escolas, estas poderéo contribuir com a acdo docente.
Isso tudo é plausivel, pois entendemos que, desde cedo, a sociedade esta exigindo e
necessitando que a El também possa contemplar a formacao integral dos estudantes,
possibilitando maximamente o seu desenvolvimento e que, futuramente nossas
criancas possam se tornar cidadaos que, utilizem as tecnologias como verdadeiras

fontes de aprendizagem e de inclusé&o social.
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Como reforca Machado (2014, p. 92), “a tecnologia esta presente desde o
nascimento das criancas, tornando-se necessario que a escola aproveite estas
experiéncias em seu cotidiano e assim possa usufruir do que ela tem de melhor”.

Godoi (2022) refor¢a essa ideia:

[p]or isso, precisamos avancar e superar praticas pedagoégicas improvisadas,
alicercadas ao imediatismos e espontaneismo, promovendo atividades que
despertem nas criancas o0 gosto pela cultura, possibilitando saltos qualitativos
no seu desenvolvimento (p. 64-65).

Destarte, enquanto docentes, historicamente, necessitamos reinventar nossas
praticas e se apropriar pedagogicamente das tecnologias para promover atividades
que possam permitir a conexdo da crianga com a cultura e seus diferentes conteddos.
Para Godoi (2022)

[e]spera-se que o uso do recurso tecnoldgico seja planejado e organizado, e
gue o seu contetdo seja escolhido de forma intencional pelo docente,
podendo desse modo, possibilitar momentos de apreciacdo, reflexdes e
dialogos, ampliando o repertério cultural das criangas” (p.158)

Diante deste contexto, brevemente apresentando, entendemos ser relevante o
desenvolvimento das pesquisas cientificas na El sobre o uso pedagdgico de
tecnologias emergentes, bem como sobre o planejamento de acfes para 0 acesso e

a utilizacdo com intencionalidade das tecnologias nas escolas com as criancas.
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5. PERCURSO INVESTIGATIVO

Nesta secédo, apresentamos o delineamento da investigacdo em tela, o tipo de
pesquisa, 0s sujeitos, o lécus, o instrumento para a coleta de dados e a abordagem
de analise que foram utilizados/adotados ao longo desse percurso. Retomamos, na
presente pesquisa, a seguinte questdo orientadora: de que modo a escola vem
utilizando as Tecnologias Emergentes pedagogicamente com as criangas na
Educacao Infantil? A partir dessa questao, definimos o objetivo geral de “analisar as
relacbes entre os processos formativos e as praticas de professores da Educacao
Infantil no que se refere ao uso pedagoégico de Tecnologias Emergentes”.

A investigagéo ocorreu em duas escolas publicas da cidade de Porto Velho/RO.
Uma das escolas que haviamos selecionado para realizar a pesquisa por receber
investimentos em infraestrutura tecnolégica, conforme conversa anterior junto a
SEMED-PVH, segundo sua vice-diretora, nao teria possibilidade de contribuir com a
pesquisa. Frente a este empecilho, decidimos realizar a pesquisa em outra escola, a
qual a gestora autorizou e as professoras aceitaram participar. A segunda escola
selecionada foi identificada por nds, previamente, como néo inclinada a ofertar
atividades pedagdgicas que se utilizem de TE.

Considerando o objetivo geral dessa pesquisa, e 0S poucos resultados de
estudos voltados a essa tematica, escolhemos a pesquisa do tipo exploratéria. Para
Gil (2017),

[plode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias [...]. Seu planejamento &, portanto, bastante flexivel,
de modo que possibilite a consideracéo dos mais variados aspectos relativos
ao fato estudado (p. 41).

A pesquisa? esta vinculada ao Grupo de Pesquisa “HISTCULT - Educagéo,
Psicologia Educacional e Processos Formativos™, atrelado ao Departamento de
Ciéncias da Educacédo (DACED) da Universidade Federal de Rondbnia (UNIR).
Especificamente, esta investigacdo integra o conjunto de pesquisas vinculadas ao
Programa de Pesquisa denominado “Educacdo e Psicologia Historico-Cultural:

investigacbes tedrico-praticas de processos educativos na Amazodnia Ocidental”

2 Aprovada no Comité de Etica para Pesquisa com seres humanos da UNIR (CEP-UNIR), CAAE:
66210122.8.000.5300
3 Mais informacGes sobre este Grupo de Pesquisa, em seu sitio institucional: http://histcult.unir.br.
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(Portaria N° 70/2019/PROPESQ/UNIR). Sua tematica compreende os estudos nas
linhas de pesquisa “Educacgado e Psicologia Historico-Cultural”, “Formacgao inicial e
continuada de professores”, “Pratica pedagdgica e Desenvolvimento humano” e
“Educacao e Tecnologias Emergentes”.

Durante seu desenvolvimento, a pesquisa exploratdéria nos permite maior
familiaridade e flexibilidade para o planejamento voltado aos aspectos relacionados a
problematica investigada. Quanto a abordagem da pesquisa adotamos a abordagem

dialética. Asbahr (2011) explica que, nesse tipo de abordagem,

[a] apreenséo do real em sua concretude néo é, assim, imediata. Necessita
de mediacdes de um tipo especial, de categorias mais simples, que contém
aquilo que é essencial ao fendmeno estudado. E o que Max chama de
abstracdes, a unidade mais essencial de um fendmeno, e Vigotski denomina
de unidade de analise. [...], a apropriacdo do concreto pelo pensamento
ocorre de forma mediada pelas abstrac6es ou unidades de analises. Mas o
processo de andlise ndo se encerra na determinacdo das abstracbes
essenciais. Necessita agora fazer o caminho inverso, de reconstru¢do do
concreto mediado pelas unidades de andlise, ou seja, necessita ascender das
abstra¢cfes mais simples a complexidade do fenémeno que foi representado
inicialmente de forma cadtica, necessita ascender do abstrato ao concreto. O
concreto, nesse momento, nao € mais uma representacao caotica do todo,
mas sim uma rica totalidade de determinacdes e relacdes diversas (p. 105 -
106).

Para essa autora, o método dialético possui uma esséncia marcada por
movimentos que sdo mediados e que néo se estabelecem de forma espontanea ou
simples. Desse modo, trata-se de um movimento constantemente dialético, com idas
e voltas, do todo as partes e das partes ao todo (Asbahr, 2011). Ainda, conforme a
autora, “tal movimento permite captar a riqueza do singular justamente porque este é
entendido em toda sua riqueza, como parte das relagdes que compdem a totalidade”
(p. 106).

De acordo com Castro (2024), ao realizar investigacdes psicologicas e propor
elaborar uma nova Psicologia, Vigotski utilizou o método oriundo do materialismo
histérico-dialético proposto por Max e Engels, concebido como a base epistemoldgica
da Teoria Histérico-Cultural. Conforme Castro (2024) nos explica, Vigotski,

[a]Jo propor uma mudanca epistemologico-metodolégica nas pesquisas sobre
desenvolvimento humano, Vygotsky elaborou um dos principais alicerces a
compreensédo do ser humano, como ser fundamentalmente histérico e cultura,
manifestacdo singular de um amplo conjunto de relagbes sociais,
contrariando perspectivas que isolavam o sujeito de seu contexto, pois o
proprio psiquismo, na concepcao deste autor, € constituido historicamente na
complexa e indissociavel relacédo sujeito-sociedade (p. 4).
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Vigotski apontava que o método historico-dialético desvelava os resultados
imediatistas da Psicologia ultrapassada, que ndo apresentavam esséncia cientifica
frente as pesquisas relacionadas ao desenvolvimento humano. De acordo com
Tozoni-Reis (2020),

[0] Método Materialista Histérico Dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento pela materialidade histérica da vida dos homens em sociedade,
isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento apoiado no
principio da contradicdo) as leis fundamentais que definem a forma
organizativa (material) dos homens durante a histéria da humanidade

(p. 74).

Esse tipo de abordagem tem o objetivo de subsidiar a busca e a explicacao
cientifica dos dados a respeito do objeto de estudo, principalmente, quando se trata

de pesquisas baseadas na Teoria Historico-Cultural, como enfatiza Castro (2024):

[iInvestigacbes que se baseiam nessa linha de pensamento devem estar
alinhadas a esta concepg¢do no intuito de se fazerem coerentes com tais
pressupostos. Dai a importancia da compreensao do método dialético por
parte de quem elabora e desenvolve pesquisa educacional com base nesse
referencial (p. 4).

Nessa perspectiva, 0s aspectos epistemoldgicos oriundos desse método
apresentam os encaminhamentos necessarios para os estudiosos interessados em
desenvolver pesquisas com enfoque histérico-cultural. Corroborando com esse
pensamento, Tanamachi, Asbahr e Bernardes (2018, p. 91) assim argumentam: “o
método materialista historico dialético é o diferencial da teoria histérico-cultural porque
permite explicar a realidade e as possibilidades concretamente existentes para sua
transformacao”.

Conforme Tozoni-Reis (2020),

[clonsiderar o Método Materialista Historico e Dialético como instrumento
tedrico e metodolégico para a interpretacdo da realidade significa
compreender esse processo de interpretacdo e andlise que vai do empirico
(realidade aparente, imediata) ao concreto [pensado] (realidade pensada,
compreendida) pelo movimento do pensamento (contradi¢des) no mundo
como ele é (p. 75).

Ao iniciar as atividades, o pesquisador tem o compromisso de se apropriar de

modo cauteloso do método, a partir de estudos mais aprofundados, com o objetivo de
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investigar a realidade e explica-la, superando as concepcfes mecanicistas ou
ideologicas que ndo se preocupavam em explicar o fendbmeno psicolégico em sua
totalidade. Para Castro (2024),

[plor coeréncia epistemolégica, pesquisas vinculadas a Teoria Historico-
Cultural pressup6em a utilizagdo do método dialético de investigacdo, em
uma légica dialética de conceber o homem, o mundo e os fendbmenos
educativos (p. 24).

O ser humano tem a necessidade de se relacionar socialmente. A vida em
sociedade pressupbe contato com culturas, sendo esta a expressdo do
desenvolvimento da espécie humana. Nessa senda, Tanamachi, Asbahr e Bernardes
(2018, p.102) pontuam que, “nessas condigdes, colocamo-nos como sujeitos em
movimento de autotransformacdo que, assim, promovem a transformacdo na
realidade”. Nessa expectativa, a Educagao, em sua esséncia, deve ter a preocupagao
de desencadear caminhos propicios ao desenvolvimento humano, formando uma
sociedade que lute pela equidade e que favoreca uma aprendizagem de boa qualidade
para as criangas nas escolas.

Passamos, a sequir, a descricdo do l6cus da pesquisa e a apresentacdo de

seus participantes.

5.1 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na cidade de Porto Velho, Rondbénia (RO),
em duas escolas publicas da rede municipal de Educacao Infantil. Em atendimento as
normativas do Comité de Etica em Pesquisas da UNIR (CEP/UNIR), as escolas est&o
identificadas com nomes ficticios. Uma das escolas esta localizada na Zona Oeste da
cidade, e recebeu o nome Conectados na Infancia. Por sua vez, a segunda escola,
localizada na Zona Centro-Oeste, recebeu o nome Talentos de Crianca.

Porto Velho € um municipio brasileiro e capital do estado de Rondénia, pertence

a regido Norte do pais, conforme ilustra a Figura 3:

Figura 3 — Mapa do municipio de Porto Velho.
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MUNICIPIO DE PORTO VELHO - RONDONIA

— =

Fonte: Lima e Michalski (2016).

Porto Velho esta situado, na margem a leste do Rio Madeira, na Regido Norte
do Brasil. Foi concebido, inicialmente, a partir dos trabalhos da empresa
estadunidense Madeira Mamoré Railway Company, em 4 de julho de 1907, durante a
construcdo da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré, comandada pelo magnata Percival
Farquhar (Lima, 2018). Em 2 de outubro de 1914, foi legalmente reconhecida como
um municipio do Amazonas, transformando-se em capital do estado de Ronddnia
somente em 1943, quando criou-se o Territério Federal do Guaporé (Lima, 2018).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022),
no ano de 2022 a populagéo estimada de Porto Velho era de 460.43 pessoas, sendo
0 municipio mais populoso do estado de Rondbnia e o quarto mais populoso da
Regido Norte do Brasil.

Conforme dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Velho
(SEMED-PVH, 2023), no ano de 2023, dispunha de um quantitativo de 1.491 criancas
matriculadas na El e um total de 815 professores atuantes nessa etapa. No mesmo
ano, existiam 52 escolas atendendo a El localizadas no perimetro urbano e 19 escolas
localizadas no perimetro rural do municipio.

A escolha pela escola Conectados na Infancia foi decorrente da informacéo das
gestoras, ao relatarem que as professoras desenvolviam atividades pedagodgicas com
TE. Ja a segunda escola, Talentos de Crianca, de acordo com informacfes também
coletadas junto as gestoras, ndo oferta atividades que utilizem as TE. Cabe ressaltar

gue a pesquisadora tentou implementar a pesquisa em outra instituicdo escolar, mas
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foi informada pela gestora que, naquele momento, ndo seria possivel a realizacédo da
entrevista com as professoras.

De posse dessas informacgdes, o campo de pesquisa ficou composto por essas
duas escolas de El, sendo a primeira, Conectados na Infancia; e a segunda, Talentos
de Crianca. Ao longo da pesquisa, de acordo com o TCLE, cumprindo com o critério
de anonimato dos participantes, na escola Conectados na Infancia, as trés
professoras atuantes no Pré-Il foram identificadas da seguinte forma: ConectadaP1,
ConectadaP2 e ConectadaP3. Por seu turno, as trés professoras atuantes no Pré-Il
da escola Talentos de Crianca foram identificadas por TalentosP1, TalentosP2 e
TalentosP3.

Apds agendamento prévio com a gestao da escola Talentos de Crianga, no dia
sete de novembro de 2023, a pesquisadora foi recepcionada pela vice-diretora, a qual
recebeu a carta de aceite de pesquisa. Em seguida, foram explicados os detalhes do
estudo e definidas as datas e os horarios mais viaveis para realizar as entrevistas com
as professoras das turmas de Pré-Il, dos turnos matutino e vespertino. Conforme os
dados fornecidos pela vice-diretora, provenientes do Projeto Politico Pedagdgico da
escola Talentos de Crianca (Talentos de Criangca, 2023), esta instituicdo foi
inaugurada no ano de 1998, oferta turmas de creche, Pré-1 e Pré-ll, nos periodos
matutino e vespertino. No ano de 2023, a escola atendia 262 criangas matriculadas.
Na Figura 4, abaixo, observamos parte da fachada da escola:

Figura 4 - Fachada da Escola Talentos de Crianca

Fonte: Acervo da pesquisa (2023).

A equipe pedagogica da escola Talentos de Crianca possui uma diretora e uma
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vice-diretora, uma especialista no Servico de Orientacdo Escolar e uma especialista
na supervisao. O corpo docente apresenta um quantitativo de 16 professoras e o corpo
administrativo da escola disp8e de um secretario e trés agentes de secretaria. Ja, na
equipe de apoio, a escola possui quatro agentes de limpeza e cinco merendeiras
(Talentos de Criancga, 2023).

A escola é composta por sete salas de aula. Disp6e de um péatio coberto e,
neste espaco, existem os brinquedos que constituem o parquinho. Existe um segundo
espaco, contudo, ndo € coberto, que as criancas também utilizam para brincar —
somente quando o sol de Porto Velho ndo esta a pino. A escola possui, ainda, um
refeitorio e, nos banheiros, ha chuveiros. Também existe um lavabo adaptado para o
banho das criancas da creche e as pias e vasos sanitarios sdo adaptados para a faixa
etaria atendida pela instituicdo (Talentos de Crianca, 2023).

Ao retornar a escola, a pesquisadora se apresentou para as professoras e
procedeu com a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice), momento em que puderam tirar dividas. Todas as professoras abordadas
na Escola Talentos de Crianga assinaram o termo aceitando participar da pesquisa —
a partir de agendamento prévio. Quanto a participacdo na pesquisa, 0s critérios de
incluséo consistiam em ser professor atuante em turma(s) de Pré-Il e assinar o TCLE
aceitando participar do estudo. Os critérios de exclusao foram: ndo estar atuando em
turmas do Pré-ll nas escolas pesquisadas ou estar atuando nessas turmas e nao
aceitar contribuir com a investigacao.

No dia oito de novembro de 2023, a pesquisadora compareceu a escola
Conectados na Infancia e foi recepcionada pela agente de portaria, que a conduziu
até a sala da direcdo. A diretora e a vice-diretora receberam a carta de aceite de
pesquisa e prontamente iniciaram o didlogo com vistas a realizacéo da pesquisa. Ao
término, ficou acertado o retorno da pesquisadora para conversar com as professoras
das turmas de Pré-Il. Conforme o combinado, ao retornar a escola, a pesquisadora
explicou o estudo as professoras e procedeu com a leitura do TCLE detalhadamente.
Logo, as professoras disseram aceitar participar e assinaram o termo. Com isso, foram
combinados as datas e 0s horérios para a realizacdo das entrevistas.

De acordo com as informacgOes fornecidas pela diretora, e provenientes do
Projeto Politico Pedagodgico da escola Conectados na Infancia, esta instituicdo foi
inaugurada no ano de 2007 (Conectados na Infancia, 2023). A escola oferta turmas

de creche, Pré-l e Pré-Il, nos periodos matutino e vespertino.
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No periodo dessa pesquisa, ano de 2023, a escola possuia um total de 176
criancas matriculadas. Na Figura 5, a seguir, podemos observar parte da fachada da

escola.

Figura 5 — Fachada da escola Conectados na Infancia

Fonte: Acervo da pesquisa (2023).

A gestédo da escola Conectados na Infancia € composta por uma diretora e uma
vice-diretora. Ja o Servico de Orientacdo Escolar € constituido por duas especialistas
e 0 corpo docente apresenta um quantitativo de doze professoras. No setor
administrativo, a escola disp6e de uma secretaria e uma agente de secretaria. A
equipe de apoio a escola é formada por um agente de portaria, dois agentes de
limpeza e quatro merendeiras (Conectados na Infancia, 2023).

A instituicdo possui, em sua estrutura, cinco salas de aula, um patio coberto e,
neste espaco, existem os brinquedos que constituem o parquinho, bem como mesas
e cadeiras para as refeicdes das criangcas. Os banheiros possuem chuveiros, pias e
0S vasos sanitarios sdo adaptados para as criancas da El (Conectados na Infancia,
2023).

A pesquisa foi desenvolvida com professoras que atuam com criangas com
cinco anos, sobre as quais ja se observa maiores possibilidades de uso das TE em
suas atividades, como venho verificando ao longo de mais de dez anos de atuagcédo na
El. Foi entrevistado um total de seis professoras, sendo trés pertencentes ao quadro
docente da escola Conectados na Infancia e trés atuantes na escola Talentos de
Crianca. A partir do inicio da pesquisa de campo, por meio da entrevista
semiestruturada (Apéndice), foi possivel identificar o perfil das professoras
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participantes, em relacdo a género, idade, tempo de docéncia e tempo de atuacéo na
Educacao Infantil, formacao inicial e ano de concluséo e se possuiam pds-graduacao.
A seguir apresentamos o0 quadro com essas informacfes sistematizadas para um

melhor entendimento do(a) leitor(a):

Quadro 1 — Perfil pessoal e profissional das participantes da pesquisa

Escola Docente Género | ldade | Tempo de | Tempo | Formacdo | Pés-Graduagéo
docéncia naE.l Inicial
Conectados | Conectada | Feminino | 30-40 | 10-20 anos | 10-20 Pedagogia | Especializagdo
na Infancia P1 anos anos (2009)
Conectados | Conectada | Feminino | 40-50 | 10-20 anos 5-10 Pedagogia | Especializagéo
na Infancia P2 anos anos (2010)
Conectados | Conectada | Feminino | 50 ou | Mais de 20 | Mais de | Pedagogia | Especializacao
na Infancia P3 mais 20 (2004)
Talentos de | TalentosP1 | Feminino | 50 ou | 10-20 anos | 10-20 Pedagogia | Especializagéo
Crianca mais anos (2007)
Talentos de | TalentosP2 | Feminino | 40-50 | 10-20 anos | 10-20 Pedagogia | Especializagéo
Crianca anos anos (2007)
Talentos de | TalentosP3 | Feminino | 40-50 | 10-20 anos | 10-20 Pedagogia | Especializagéo
Crianca anos anos (2008)

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2023).

Conforme os dados obtidos, todas as participantes sédo do género feminino,
uma realidade que podemos observar no cotidiano da EI em todo o pais. Além da
presenca majoritaria de estudantes mulheres nos cursos de Pedagogia, existe forte
cultura de “ndo-presenca” de professores homens nessa etapa de ensino — verificada
em todo o pais. Inclusive, em escolas privadas, existe uma politica de ndo contratacao
de homens para o trabalho na El.

Com relacao a idade das professoras participantes, trés (50%) possuem entre
40 e 50 anos; duas (33%) 50 anos ou mais e uma (16,7%) possuia idade entre 30 e
40 anos quando da realizacdo da pesquisa. Nenhuma participante possuia menos de
20 anos ou idade entre 20 e 30 anos.

Em relacdo ao tempo de atuacdo como professoras, cinco (83,3%) trabalham
entre dez e 20 anos e uma delas ha mais de 20 anos (16,7%). Entendemos que uma
década (ou mais) representa um tempo consideravel de docéncia na vida de cada
uma das participantes da pesquisa. As professoras ndo compdem um grupo iniciante
na docéncia, pelo contrario. Quanto ao tempo de atuacéo, especificamente na El,
guatro professoras (66,7%) trabalham de dez a 20 anos nessa etapa da EB, enquanto

uma trabalha ha mais de 20 anos e outra entre cinco e dez anos.
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Logo, esse grupo pesquisado apresenta um periodo de experiéncia
consideravel na atuacdo com criancas da El.

No que se refere a formacao inicial, as duas escolas pesquisadas apresentam
quadro docente em que todas as professoras das turmas de Pré-ll sdo habilitadas
com o curso superior de Licenciatura em Pedagogia. Para a docente que escolheu
atuar na El, a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) fixa, em seu artigo 62, relevante

orientacao:

[a] formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacgéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal

(p. 42).

Desse modo, percebemos o quanto a lei é nitida na orientacdo sobre como de
ocorrer a formacao inicial para os docentes que atuam na EB e especificamente para
as professoras da EIl. Cabe ressaltar que, esse resultado supera o senso comum e
ideologias que tentam omitir os estudos cientificos e tedricos que fundamentam as
bases epistemoldgicas da relevancia da formacdo em nivel superior para o0s
professores da El (Leite, 2019).

E interessante observar que, todas as professoras participantes se formaram
dentro do interim de 2004 a 2010, ndo havendo uma grande diferenca geracional entre
0s periodos em que estudaram para se habilitarem professoras. Esse fator &
interessante, pois, possivelmente, cursaram Pedagogia a partir de uma mesma
legislag&o vigente para esse curso no Brasil — o que também influencia em termos de
“presenga” de disciplinas e discussdes acerca do uso pedagdgico de TE na Educacgéao,

conforme ilustra o Grafico 1:

Grafico 1- Ano de conclusao do Ensino Superior em Pedagogia

21339%)

1 (1B7%) 116, T%) 1187 1 (18.7%)
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2023).

Esses dados também revelam que nenhuma das participantes concluiu o
Ensino Superior recentemente. No momento que a presente pesquisa estava sendo
desenvolvida, a professora que havia concluido o curso de Pedagogia em 2010, mais
recentemente entre todas as professoras, havia o feito ha mais de 13 anos.

Sobre formacgéo continuada em nivel de pés-graduacédo, todas responderam
terem cursado, no minimo, um tipo de Especializagdo Lato sensu. Esse resultado é
positivo, pois, apds a conclusdo do curso superior, todas as docentes decidiram dar
seguimento aos seus estudos, a seu processo formativo. Esse cenario evidencia que
as professoras pesquisadas sentiram a necessidade de permanecerem se
atualizando, o que é extremamente relevante para a docéncia. Contudo, verificamos
que nenhuma das professoras possuia formacdo continuada em nivel de pds-

graduacéo Stricto sensu: mestrado ou doutorado.

5.2 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

No sentido de apreender ao maximo as percepcdes das professoras
investigadas, no percurso da pesquisa, utilizamos como instrumento de coleta de
dados a entrevista do tipo semiestruturada (Gil, 2007). A coleta das informacdes
iniciais nos propiciou o aprofundamento das discussdes pertinentes ao estudo em tela,
contribuindo para a identificacdo de aspectos relevantes a serem posteriormente
analisados.

A entrevista foi estruturada em trés blocos, assim divididos:

Quadro 2 — Estrutura da entrevista

Perfil dos Formaco Pratica

participantes pedagogica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora e seu orientador (Apéndice).
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A entrevista semiestruturada foi direcionada as professoras propiciando um
momento pelo qual pudessem emitir opinides a respeito do tema apresentado e
oportunizando que a entrevistadora conseguisse inserir questdes diretamente
relacionadas a pesquisa em suas especificidades.

Na escola Conectados na Infancia, todas as entrevistas com as professoras
participantes foram realizadas no periodo matutino, na sala do servico de supervisao,
previamente reservada. Nessa escola, fizemos a primeira entrevista no dia nove de
novembro de 2023, com a professora ConectadaP1. Ja as professoras ConectadaP?2
e ConectadaP3 foram entrevistadas no dia dez de novembro de 2023.

Na escola Talentos de Criancga, todas as trés professoras participantes foram
entrevistadas no periodo vespertino e as entrevistas ocorreram em uma sala que havia
sido reservada para esse momento. No dia 13 de novembro de 2023, realizamos a
entrevista com a professora TalentosP1. No dia 14 de novembro, entrevistamos a
professora TalentosP2 e no dia 16 a professora TalentosP3.

Desse modo, concluida essa fase da coleta dos dados nas duas escolas, por
meio das entrevistas com as seis professoras participantes, seguimos para a proxima
etapa da investigacdo: as analises. Na proxima secado, apresentamos as analises de
dados dessa investigagdo com base no método dialético, de acordo com Asbahr
(2011) e Castro (2024).
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6. ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos a analise e a discussdo dos dados da pesquisa,
conforme realizado por Asbahr (2011) e sistematizado e direcionado a investigacoes
historico-culturais por Castro (no prelo).

Partindo da realidade investigada e visando a superar 0 seu imediatamente
aparente, definimos a seguinte unidade de analise: Relacdo entre a formacao e a
pratica de professoras da Educacdo Infantil mediante o uso pedagdgico de
Tecnologias Emergentes em Porto Velho/RO. A partir da unidade de analise, foram
concebidos dois eixos analiticos, sendo, cada um, constituido por duas abstracées
auxiliares, de acordo com a organizacao do processo de andlise dialética dos dados,

conforme esta representado no Quadro 3:

Quadro 3 - Organizacao do processo de analise dialética de dados

Unidade de anédlise Eixos de anélise Abstracdes auxiliares

Contexto da formagéo das | Formagao inicial
Relacao entre a formacédo | professoras de Educacéo
e a pratica de professoras | Infantil em Porto Velho/RO

da Educacao Infantil

mediante 0 uso Formacéo continuada

pedagdgico de S— :

Tecnologias Emergentes | Organizacao do ensino e o o _

em Porto Velho/RO acdo docente na Praticas pedagogicas mediante o
Educacgéo Infantil, com uso de Tecnologias Emergentes

foco no uso pedagdgico

de Tecnologias
Emergentes em Porto
Velho/RO

CondicBes objetivas e subjetivas
do trabalho docente no que se
refere ao uso pedagdgico de
Tecnologias Emergentes

Fonte: adaptado de Asbahr (2011) e Castro (2024).

O primeiro eixo analitico que aprofundaremos é o que intitulamos “Contexto da
formagao das professoras de Educacéo Infantil em Porto Velho/RO”, que foi delimitado
em duas abstracdes auxiliares: ‘Formacao inicial’ e ‘Formacgao continuada’. O segundo
eixo, intitulado “Organizacdo do ensino e acdo docente na Educacao Infantil”,
apresenta como foco no uso pedagdégico de TE e, por sua vez, foi construido com

base nas abstragdes auxiliares ‘Praticas pedagodgicas mediante o uso de Tecnologias
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Emergentes’ e ‘Condigdes objetivas e subjetivas do trabalho docente no que se refere
ao uso pedagogico de Tecnologias Emergentes’.
Apresentada a sistematizacdo da unidade de andlise, dos eixos de analise e

das abstracfes auxiliares, na sequéncia, passamos as analises em cada eixo.

6.1 CONTEXTO DA FORMACAO DAS PROFESSORAS DE EDUCACAO
INFANTIL EM PORTO VELHO/RO

Neste primeiro eixo de analise, voltado ao contexto da formacdo das
professoras que participaram da pesquisa, dedicanoe-mos as analises dos dados
referentes as percepcdes das professoras acerca de seus processos formativos, por

meio de duas abstracdes auxiliares: “Formacéo inicial” e “Formacéao continuada”.

6.1.1 Formacao inicial

Nesta primeira abstragdo auxiliar, analisamos os dados referentes as
percepcdes das professoras de El das turmas de Pré-Il sobre seu processo formativo
inicial. A formacao inicial em Pedagogia é essencial na constituicdo dos profissionais
que atuardo na area da Educacao. Essa formacgéo deve propiciar estudos que levem
o futuro profissional da Educacdo a aprofundar e reforgcar os conhecimentos
pertinentes a docéncia para a efetivacdo de uma Educacdo de boa qualidade nas
escolas brasileiras.

Saviani e Duarte (2012) enfatizam que a formacédo inicial de professores
perpassa o conhecimento didatico-curricular e o conhecimento pedagoégico. Esses
autores pontuam que “[...] a perspectiva ideal para a formacado do professor deve
compreender o conhecimento do conteudo, a formacdo didatico-pedagodgica e as
condi¢des histéricas” (p. 67). Nesse contexto, para Saviani e Duarte (2012), a
formacao docente exige a base do conhecimento dos conteudos e dos processos
didatico-pedagdgicos, mas também as condi¢cbes historicas da sociedade, pois sao
essas as condicfes que fornecem os reais elementos para que o professor possa
exercer suas atividades na escola visando a formacéo integral dos estudantes.

A partir das contribuicdes tedrico-praticas de Saviani e Duarte (2012),

analisamos, inicialmente, as respostas das professoras participantes da pesquisa
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referentes a questao dez do bloco B da entrevista semiestruturada: “Em sua formacéo
inicial, vocé adquiriu experiéncia ou aprendeu algum conteudo referente ao uso
pedagogico de tecnologias?”. Tal questdo nos levou a conhecer as percepgdes das
professoras em relagcéo ao contexto de sua formacéo inicial no que se refere ao uso
pedagdgico de tecnologias. Primeiramente, iniciamos apresentando as respostas das

trés professoras da escola Conectados na Infancia:

ConectadaP1: “Né&o! Faltou essa questdo da tecnologia”.
ConectadaP2: “Néo tive essa experiéncia!”.

ConectadaP3: "N&o tive, mas eu ia gostar se tivesse”.

Na segunda escola, Talentos de Crianca, as trés professoras, TalentosP1,
TalentosP2 e TalentosP3 responderam que, em sua formacéo inicial, também né&o
tiveram experiéncias formativas e nem contetdos voltados ao uso pedagdgico de

tecnologias, conforme podemos observar nas repostas:

TalentosP1: “Na minha graduacéo n&o tive nada voltado ao tema das tecnologias,
infelizmente”.

TalentosP2: “Néo tive nenhuma aula com esse tipo de contetido”.

TalentosP3: “Nao tive! Ndo aprendi nada sobre as tecnologias na formacéo inicial”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (Brasil, 2010)
prevém a importancia das tecnologias no contexto da infancia. Conforme o artigo 3°
desse documento, o curriculo dessa etapa visa a promocdo do desenvolvimento
integral das criancas, por meio de um conjunto de praticas que necessitam articular
as experiéncias infantis, com aquilo que faz parte do patriménio histérico, artistico,
cultural, ambiental, cientifico e tecnoldégico. Mas, como vimos anteriormente no perfil
dessas professoras (Quadro 1 e Grafico 1), os anos de concluséo da formacao inicial
em Pedagogia de todas elas € anterior a essas diretrizes.

Logo, as respostas das participantes das duas escolas indicam a total falta de
experiéncias formativas com contelddos voltadas para o uso pedagdgico de
tecnologias na formacéo inicial dessas docentes. A partir desta lacuna, nenhuma
delas, a ndo ser que procurem individualmente ou recebam formacao continuada para

tal onde atuam, estaria habilitada (no sentido lato da palavra) a concretizar parte do
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gue esta previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a El (Brasil, 2010).

Sem a formacdo necessaria para conduzir as criancas ao acesso as
tecnologias e a experiéncias com elas, essas profissionais passam a compor um
quadro docente que nao inclui artefatos culturais fortemente presentes na cultura
contemporanea na rotina escolar, retratando a fragilidade na formacgao inicial quanto
ao trabalho voltado para o uso pedagdgico das tecnologias — mesmo que, nos
curriculos atuais, disciplinas referentes as tecnologias ja se fagam presentes e existam
disciplinas especificas.

Como Castro (2020) apontou em 2020, com dados de 2018, na Regido Norte
do Brasil, em cursos de Pedagogia ofertados em universidades federais das capitais,
ja existiam disciplinas voltadas as tecnologias aplicadas a Educacao, incluindo

cadeiras de Educacao a Distancia (EaD), conforme esta representado no Quadro 4:

Quadro 4 - Curriculos de Pedagogia das IES sediadas em todas as capitais da Regido

Norte
Universidade Ano C. horéria total Disciplinas C. horéria
tecnologia tecnologias
UFAC 2009 3525 horas 1 60h
UFAM 2008 3325 horas 1 60h
UFPA 2012 3220 horas 2 105h
UFRR 2009 3228 horas 1 60h
UFT 2008 3225 horas 1 60h
UNIPAP 2009 3565 horas 1 60h
UNIR 2013 3480 horas 3 220h

Fonte: Castro (2018).

Os resultados demonstram que todos os cursos de Pedagogia cumprem com a
legislacdo atual vigente (Brasil, 2006) em suas orientacées basilares. Nessa
conjuntura, verifica-se que o0s cursos de Pedagogia contemplam tematicas
emergentes, de cunho social, cultural e vinculadas a politicas de incluséo, o autor
destaca, “mesmo nos casos de grades curriculares baseadas em Projetos
Pedagogicos mais antigos (onze anos), como os de 2008, da UFAM e da UFT, e os
de 2009 (dez anos), da UFAC, da UFRR e da UNIFAP” (Castro, 2020, p. 91). O autor

prossegue apresentando os resultados de sua pesquisa:

[0] curso de Pedagogia da UFPA, de 2012, oferta duas disciplinas obrigatérias
dentro da tematica, totalizando carga horaria de 105 horas. Respectivamente,
6.32% da carga horaria do curso de Pedagogia da UNIR e 3,26% na
Pedagogia da UFPA, UFRR, UFT e UNIFAP ofertam uma disciplina
direcionada a tematica supracitada, que representam, respectivamente,
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1.85%, 1,86% e 1,68% da carga horéria total de seus cursos. A situacéo das

grades curriculares dos cursos de Pedagogia da UFAC e da UFAM é
diferente, pois ofertam somente uma disciplina nessa teméatica, mas como
optativa/ eletiva. A situacao é diferente, tendo em vista que, se 0 académico
ndo optar por essa disciplina, cumprira a carga horéaria total do curso sem
assistir a uma disciplina sequer que trabalhe pedagogicamente esse
conteudo (0%) ao longo de todo o curso de Pedagogia (p. 91).

Frente a esse panorama, 0 pesquisador enfatiza que, considerando as
possiblidades de inovacdes pedagdgicas, as TE ndo poderiam deixar de compor a
grade curricular de um curso de Pedagogia.

Gatti (2016) pontua que o docente, “quando bem formado, detém um saber que
alia conhecimento e contetdos a didatica e as condi¢cdes de aprendizagem para
segmentos diferenciados” (p. 162). Mas como almejamos que, nas escolas de El, os
professores atuantes sejam bem formados e possam acompanhar as evolucdes
necessarias para a melhora de suas praticas, objetivando a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas com boa qualidade, os dados que aqui
problematizamos nos inquietam e nos mobilizam a relutar contra a passividade no
processo de formacéo inicial dos professores, requerendo propostas de conteddos
diversificados em consonancia com as mudancas sociais e educacionais — que séo
necessarias e estdo postas nos documentos norteadores da EB e da El
especificamente.

ConectadaP1, em sua resposta, expressou que iria gostar de ter vivenciado
essa experiéncia, permitindo o contato com as ferramentas tecnoldgicas e com suas
possibilidades didatico-pedagdgicas para poder realizar atividades com as criangas.
Logo, cabe a escola possibilitar esse tipo de vivéncia as criancas. Conforme Vigotski
(2018a)

[plodemos dizer, com mais precisdo ou exatiddo, que 0s momentos
essenciais para definicho da influéncia do meio no desenvolvimento
psicolégico, no desenvolvimento da personalidade consciente, sao a vivéncia.
A vivéncia de uma situagdo qualquer, de um componente qualquer do meio
define como sera a influéncia dessa situagéo ou meio sobre a crianca. Ou
seja, ndo é esse ou aquele momento, tomado independentemente da crianca,
gue pode determinar sua influéncia no desenvolvimento posterior, mas o
momento refratado através da vivéncia da crianca (p. 75).

Se, em seu contexto, a crianga ja possui vivéncias relacionadas as TE, ao
chegar na escola, possivelmente, essas vivéncias podem ser representadas no

momento de desempenhar as atividades, quer seja individualmente ou em grupo com
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as demais. Nessa perspectiva, entendemos ser importante que a escola tome a
iniciativa de inovar paradigmas, sendo um deles o uso pedagogico das TE na El. Seu
uso também perpassa as praticas pedagodgicas atualizadas, voltadas para uma
aprendizagem em que a crianga participe desse processo, sugerindo, questionando e
demonstrando a capacidade de sujeito potente e criativo que possui, descortinando a
ideia de crianga passiva ou incapaz, compativeis com aspectos culturais da sociedade
atual e em prol do seu proprio desenvolvimento. Mas como possibilitar esse tipo de
vivéncia sem uma formacao inicial que habilite as professoras para tal?

Com a devida formacdo as futuras professoras, tais conhecimentos seréo
colocados em pratica nas acdes pedagogicas desenvolvidas com os estudantes nas
escolas, incluindo as turmas de EIl. Nesse sentido, comungamos dos pensamentos de
Godoi (2022, p. 73) quando esta autora assim declara: “ressaltamos, também, a
necessaria formacdo docente para a utilizagdo das tecnologias nos espacos
educativos, desde a graduagao [...]".

Nesse viés, estamos em sintonia com Castro (2020) quando o autor enfatiza
que, na formacdo inicial, € essencial preparar os docentes para o uso pedagdégico das
tecnologias, pois esses artefatos culturais possuem potencial didatico que pode
contribuir em atividades desenvolventes para as criancas, além de tornar a pratica
pedagdgica mais dindmica no espaco escolar. Contudo, para tal, é essencial que a
formacéo inicial possa promover experiéncias formativas com as TE, para que o0s
professores possam se apropriar dessas ferramentas e, posteriormente, utiliza-las em
suas praticas nas escolas.

Apds responderem a questdo dez, passamos a pergunta de nimero onze do
bloco B: “Como vocé avalia sua formacdo inicial para o uso pedagdégico de
tecnologias?”. As professoras da escola Conectados na Infancia e da escola Talentos
de Crianca relataram que a lacuna existente frente a falta de experiéncia e de
conteudos voltados para o uso pedagdégico das tecnologias em sua formacao inicial
foi avaliado como negativo, pois essas docentes entendem que se trata de uma
tematica importante de o professor dominar. Nao pode faltar, segundo elas, que ainda
enfatizam que as ferramentas tecnoldgicas propiciam a oferta dos contetdos de forma
mais ludica, tornando as atividades mais atrativas as criancas.

Destacamos, abaixo, as respostas das seis professoras participantes:
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ConectadaP1: “Avalio que foi negativo, pois, o uso pedagogico das tecnologias é
um assunto importante para o professor e entendo que, com essas ferramentas a
oferta dos contelidos para as criancas podem ser mais lidicos e as atividades
mais atrativas”.

ConectadaP2: “Deixou uma lacuna. Foi algo que, senti muita falta para poder
aplicar na escola e isso foi negativo. Sei que o uso pedagdgico das tecnologias
podem contribuir com atividades mais interessantes para os alunos”.

ConectadaP3: “Né&o ter tido essa base em minha formacéao inicial para o trabalho
pedagdgico com as tecnologias avalio como algo negativo, as tecnologias podem
inovar as nossas aulas e as criangas aprendem de forma mais divertida’.

TalentosP1: “Avalio de forma negativa, pois temos a necessidade de saber utilizar
as tecnologias para ensinar nossos alunos de forma mais lidica. E um assunto
importante para nés professores”.

TalentosP2: “Néo foi boa. Deixou a desejar frente as contribuicbes das tecnologias
para as tarefas serem mais atrativas na escola’.

TalentosP3: “Considero negativa a falta dessa base na formacao inicial. Dentre
muitos assuntos importantes na formacéao dos professores, 0 uso pedagdgico das

s

tecnologias € um deles! Torna as aulas mais atrativas para as criancas
aprenderem”.

Percebemos nas respostas o0 quanto as professoras recenhecem ser
necessario, desde a formacao inicial, a existéncia de uma base didatico-pedagodgica
voltada para o uso pedagdgico das tecnologias. Conforme as docentes participantes
da presente pesquisa, esse € um assunto imprescindivel a ser aprofundado. Assim, o
professor passa a ter novas possibilidades para poder inovar suas acdées no espaco
escolar, também na El, e aproximar a crian¢a de uma cultura fortemente presente na
sociedade contemporanea em suas atividades. Leontiev (1987) considerava a infancia
o periodo da vida em que “0 mundo da realidade humana que cerca a crianga abre-
se cada vez mais para ela” (p. 59). Mas, no caso das TE, parece que a escola publica
ainda se fecha para uma parte dessa realidade humana de grande incidéncia.

Isto posto, cabe as escolas de El viabilizarem o planejamento de estudos
voltados ao desenvolvimento de atividades que possam impulsionar a aprendizagem
das criancas, envolvendo os professores em um processo fomativo continuo pautado
em uma base tedrica, voltado ao ensino de conteudos e vislumbrando uma pratica
pedagogica voltada a infancia.

A BNCC (2017), por meio dos direitos de aprendizagem, sugere que, na El, a
crianca possa explorar os diversos elementos ao seu redor, utilizando-se das

tecnologias. Para tal, enfatizamos que na, formag&o inicial, o professor deve ter
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acesso a experiéncias e a conteudos voltados ao uso pedagdgico dos recursos
tecnoldégicos.

Prestes (2010) explica que, de acordo com pressupostos da Teoria Histérico-
Cultural, somente os fatores biolégicos ndo séo suficientes para o desenvolvimento
humano, assim, € essencial o contato social com outros sujeitos e o contato cultural
por meio do que foi historicamente produzido pelos nossos precedentes. Nessa
concepgao, a formagao inicial deveria partir do pressuposto de que os professores
necessitam socializar e expor suas ideias, experiéncias, duvidas e os conhecimentos
tedricos em um processo dialético.

Em pesquisa recente sobre formacdo inicial de professores, Leite (2019)
detectou, na fala de algumas das professoras participantes, que, em seu processo de
formacgéo inicial, sentiram a necessidade de melhores aprofundamentos tedricos,
guanto aos estudos voltados para o desenvolvimento do trabalho educativo com

criancas na etapa da El:

[e]u acredito que o curso de pedagogia foi essencial, alias, ele é essencial;
mas nao é o suficiente porque ndo me senti prepara para a sala de Educacéo
Infantil (Professora 1). [...] Em minha formacdo da pedagogia, 0 que mais
embasou minha pratica foi o estagio e as disciplinas de Psicologia para
entender a crianca, o resto aprendi na pratica e nas formacgfes da secretaria
(Professora 10). [...] Acredito que o curso de pedagogia € um dos cursos mais
completos, todo professor devia ser pedagogo, digo aqueles de portugués,
ciéncias, mas deveria ter mais disciplinas de educac¢do infantil, [...]
(Professora 8) (p. 177-178).

Para a autora, essas professoras bem sinalizaram a relevancia do curso de
Pedagogia, contudo, entendem a necessidade dos conhecimentos teéricos desde a
formacéo inicial para a melhora na agéo docente nas escolas de El. Conforme outra
pesquisa, essa realizada por Neves (2022), ao investigar as matrizes curriculares dos
cursos de Licenciatura para atuar na docéncia percebeu que ainda sao insuficientes
as propostas curriculares que integram teoria e pratica “como uma potencialidade de
igual importancia para a formagao do professor de Educacgao Infantil” (p. 42). Frente a

essa realidade, Neves (2022) salienta que,

[é] indispensavel que, ao organizar os curriculos dos cursos de formacéo
inicial de professores, consigamos romper essa cultura de que a pratica
pedagdgica ndo faz parte da construcdo do conhecimento cientifico. Investir
na préatica pedagogica como parte do curriculo da formacéo de professores
para a Educacéo Infantil desde o inicio do curso possibilita aos professores
vivéncias de situacdes problematicas a serem encontradas no ambito da
atuacdo profissional (p. 42).
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Nesse aspecto, segundo a autora, € essencial intensificar os conteddos dos
curriculos dos cursos de Pedagogia objetivando abranger as espeficicidades da
crianga, pois a El jamais podera melhorar sua qualidade e propiciar um ensino pleno,
caso os docentes a frente desse processo ndo se apropriem dos necessarios
conteados em seu processo formativo, algo relevante para sustentar as praticas a
serem vivénciadas nas escolas por esses profissionais.

J& na pesquisa realizada por Reis (2023),

[gluanto a formacdo dos profissionais que atuam diretamente com as
criancas, observamos que ainda é bastante heterogénea, sendo a maioria
formada em nivel médio. Embora o nimero de professores da Educagao
infantil com formacao universitaria venha crescendo, ainda ndo temos clareza
se esta formacao inicial tem sido suficientemente adequada para oferecer
respostas as demandas das criangas e dos novos sujeitos da educacao
infantil, isto é, as criancas com necessidades educativas especiais, as
criangas com altas habilidades e a geracdo cyber, ou seja, criancas que
nasceram em meio a uma sociedade mediada pelas tecnologias da
informacéo e da comunicacao (p. 33).

Reis (2023), a partir dos achados de seus estudos, entende que, para atuar na
docéncia, é imprencindivel a formacéao inicial adequada, pois a El necessita de um
trabalho bem planejado e voltado as especificidades das criancas em suas varias
dimensdes, objetivando um ensino desenvolvente e com atividades intencionalmente
pedagdgicas.

Dando seguimento, com o objetivo de conhecermos melhor a relagédo da teoria
conhecida na formacédo inicial com a pratica das professoras participantes, agora,
passamos as andlises das respostas a questdo 18 do bloco C: “Qual é a
fundamentacdo teérica que sustenta sua pratica pedagdgica?”. As professoras

participantes declararam as seguintes respostas:

ConectadaP1: “Ainda néo defini!”.

ConectadaP2: “Utilizo um pouco de cada teoria. Pois cada crian¢a aprende de
um jeito”.

ConectadaP3: “Néo utilizo de teoria especifica. Envolvo te tudo um pouco nas
minhas agbes. Gosto muito de Paulo Freire”.

TalentosP1: “Sigo apenas o que a Semed dita. A teoria estd muito longe da pratica,
a realidade da escola é diferente, vamos dando o nosso jeito”.
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TalentosP2: “Utilizo estratégias diferenciadas com as criancas. Admiro a teoria
s@cio-interacionista’.

TalentosP3: “Opto pelo construtivismo, mas ndo apenas, também trabalho com o
tradicional”.

Observamos que nenhuma professora apresentou conhecimento teérico-
pratico, elas citam de forma breve. ConectadaP3 indicou Paulo Freire, o que acaba
sendo quase um senso comum entre Nossos professores citar este educador. Ela fala
gue gosta de Freire, mas néo explicita nenhum dos conceitos do autor. ConectadaP1
respondeu que “ainda néo definiu”, mesmo atuando ha mais de dez anos como
docente. ConectadaP2, ConectadaP3 e TalentosP2 indicaram se utilizar de teorias
variadas, revelando o ecletismo ja verificado em pesquisas recentes que realizamos
com professoras da EB no ambito do Grupo de Pesquisa HISTCULT UNIR (Sousa,
2023; Brandt, 2023; Santos, 2021; Silva, 2021; Souza, 2021), sem defender ou
agumentar as bases cientificas que sustentam tais preferéncias.

Na pesquisa realizada por Silva (2021), de modo geral, entre as respostas dos
52 professores da cidade de Porto Velho participantes, foi constatado justamente um
grande ecletismo entre os referenciais apontados, de diferentes campos teoricos, que
embasariam sua praticas nas atividades pedagodgicas em sala de aula. Segundo Silva
(2021, p. 109) “essa diversidade pode expressar, pelas concepgdes reveladas pelos
participantes, indefinicdo de um direcionamento planejado das politicas de formacao
das quais participam”.

Ja TalentosP2, além de responder utilizar estratégias diferenciadas, néo
respondendo & pergunta acerca dos referenciais tedricos que embasariam sua acéo
docente, revelou admirar o sécio-interacionismo — nomenclatura antiga e equivocada
na academia entre as décadas de 1980 e 1990 ao se referir as obras de Vigotski e
seus proximos.

Conforme Duarte (1996, p. 25), “a escola de Vigotski ndo € interacionista nem
construtivista”. De acordo com esse renomado pesquisador brasileiro, henhuma
dessas denominacdes aparece nas obras vigotskianas e dos demais estudiosos que
compdem essa escola (Leontiev, Luria, Galperin, Elkonin e outros). Duarte (1996, p.
26) explica que esses pesquisadores “preocuparam-se sempre em caracterizar essa
psicologia naquilo que ela tem de diferenciador em relagdo a outras, ou seja, sua
abordagem histdrico-social do psiquismo humano”.

Os resultados obtidos revelam a falta de um aprofundamento teérico em suas
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praticas, algo preocupante no que diz respeito aos essenciais conhecimentos
relacionados ao desenvolvimento infantil. Como utilizar diferentes teorias a respeito
de como uma crianca cresce e se desenvolve? Como ainda manter o discurso de
TalentosP1 sobre as “teorias estarem muito longe da prética”, sendo que as teorias
pedagdgicas, psicolégicas e pedolbgicas séo construidas justamente sobre estudos
com milhares de criancas, dentro e fora das escolas, nos mais diferentes contextos
sociais?

Como dizer que as contribuicbes da Teoria Historico-Cultural voltadas a
periodizacdo, ao desenvolvimento infantil e a atividade principal, pressupostos estes
provenientes de estudos aprofundados de renomados pesquisadores como Vigotski,
Leontiev, Elkonin, estdo longe de uma pratica de ensino com criangcas? Na maioria
dos casos, tratam-se de estudiosos que dedicaram uma vida a ciéncia e dados
deveras relevantes sobre os processos de aprendizagem e de desenvolvimento da
crianca com bases cientificas e superando ideias naturalistas e espontaneistas que
predominavam no inicio do século XX (Castro, 2014). Sob essa perspectiva,
comungamos do pensamento de Mello (2015), quando a autora afirma que nao existe
uma pratica pedagogica que nao esteja orientada por uma teoria — assim como toda
a teoria deve emergir de uma pratica concreta em um contexto especifico.

Diante deste contexto, cabe o seguinte questionamento: que direito a Educacao
de boa qualidade se pode propiciar para as criancas da El se a formac&o inicial ndo
oferece o0s pressupostos tedricos relacionados a boa pratica pedagogica para que o
professor possa desempenhar um trabalho com atividades destinadas a potencializar
a aprendizagem e o bom desenvolvimendo desde a tenra idade nas escolas? Na
concepcao de Leite (2019),

[a] teoria tem importancia fundamental para a docéncia, porque embasa a

pratica e fundamenta a acdo docente, ou seja, esta intrinseca a profisséo

porque é com base na teoria que tomamos atitudes e decisdes no ato

pedagdgico, diante do contexto estabelecido com fins a desenvolver uma

educacéo voltada para a autonomia e emancipac¢éo do ser humano (p. 179).

E de suma importancia que o professor possa se apropriar de uma teoria para
fundamentar seu trabalho pedagodgico a ser realizado na escola com as criangas.
Desse modo, o trabalho docente organizado e intencional devera partir de
pressupostos tedricos que conduzem as acdes a serem desenvovidas no espacgo

escolar, ndo somente na El, mas em todas as etapas da EB. Para conhecer, entender
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e atuar com as criancas na etapa da El, especificamente, € imprescindivel que os
professores recebam formacao inicial pautada em uma teoria, objetivando sustentar
0S processos que embasam as praticas pedagogicas a serem desenvolvidas com as
criangas e conduzi-las em seu processo educativo na escola com a melhor qualidade

possivel. Acerca dessa questao, Godoi (2022) tece o seguinte comentario:

[...] pensar a formacé@o do professor para atuar com essa etapa da EB é
imprescindivel, pois o trabalho realizado com as criangas pequenas néo
prescinde dos conhecimentos didaticos pedagoégicos e de uma formacgéo
tedrica sélida (p. 61).

Conforme a autora, a formacdo docente para atuar na El necessita ser
ancorada em conhecimentos didaticos pedagdgicos, pautados em uma concepc¢ao
tedrica, tendo em vista as incongruéncias epistemoldgicas e também didaticas entre
as diferentes teorias. Nessa linha de pensamento, € importante que o professor
entenda os pressupostos de uma teoria especifica e suas implicagbes acerca do
processo de conhecimento — base epistemoldgica. Sobre isso, Mukhina (1995)

salienta que,

[p]ara que o trabalho educativo docente tenha éxito, é preciso, antes de mais
nada, conhecer as leis do desenvolvimento psiquico da crianca, suas
particularidades emocionais e intelectuais, suas preferéncias e interesses. O
conhecimento da psicologia infantil facilita para o educador o contato com a
crianga, ajuda-o a dirigir seu desenvolvimento e a evitar muitos erros na
educacéo (p. 12).

Para esta pesquisadora, € relevante que os professores possam se apropriar
dos conteudos especificos da Pedagogia e da Psicologia infantil, pois entender como
ocorrem 0S processos psiquicos humanos permitira ao educador identificar as
necessidades da crianca e evitar possiveis equivocos ao conduzi-las no processo
educativo na escola. De acordo com Godoi (2022, p. 73), “[...] a nossa defesa € de
gue o professor da El seja formado no curso de Pedagogia, numa Faculdade de
Educacéo e que receba uma formagéo tedrica solida pautada na indissociabilidade da
teoria e pratica”. Desse modo, entendemos que a teoria e a pratica ndo podem
percorrer caminhos distintos, pois séo indissociaveis.

Ainda com relacéo as respostas das professoras participantes a questao 18,
tais resultados corroboram com a pesquisa de Silva e Castro (2022), que evidenciaram

uma lacuna no que diz respeito a falta de uma base tedrica na pratica pedagogica dos
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professores atuantes na EB do estado de Rondénia. A partir dos dados coletados em
2018 na referida pesquisa, os autores destacaram ser “preocupante [...] identificar que
21 de 54 dos participantes (39%) ndo conseguem sequer apontar uma teoria que
embase ou auxilie seu trabalho docente” (p. 16).

Nessa conjuntura, ndo podemos deixar de esclarecer que todas as teorias
apresentam importantes contribuicbes para o campo da Educacdo, assim,
destacamos a resposta da professora TalentosP3, ao relatar: “opto pelo
construtivismo, mas ndo apenas, também trabalho com o tradicional”. Enfatizamos
gue, mesmo sem maiores aprofundamentos, essa professora participante mencionou
a teoria que sustenta sua pratica.

No entanto, a falta de conhecimento sobre o que vem a ser o préprio
construtivismo, bem como suas implicacbes na Educacdo brasileira, explicita
inconsisténcia na ideia exposta por TalentosP3, tendo em vista que o movimento
escolanovista, ocorrido no Brasil a partir de 1929, surge justamente no sentido de se
opor ao ensino tradicional no pais (Duarte, 1996; Treviso; Almeida, 2014). E esse
movimento tinha sua base tedrica sustentada justamente em ideias construtivistas.
Como, entéo, conciliar construtivismo e ensino tradicional? Desse modo, Pederiva,

Costa e Mello (2017) assim pontuam:

[i(importante lembrar que ndo ha trabalho docente sem uma teoria que o
fundamente. Enganam-se aquelas professoras e aqueles professores que
dizem ndo adotar nenhuma teoria e que preferem ficar afastados de qualquer
uma delas, por entender que apenas as praticas sdo necessarias e
suficientes. Todos 0s nossos atos como professoras e professores se
orientam por uma concepcao de ser humano, de desenvolvimento humano,
por uma concepc¢do de como as criangas apendem, por uma concepg¢éo do
papel da educacéo, do papel da educacdo escolar, do papel da escola (p.
11).

Nesse sentido, é essencial que, no caso da El, a formacéo docente possa ser
sistematizada a partir de uma teoria com bases explicativas do desenvolvimento
infantil, pois é fundamental que o professor atuante nessa etapa da EB tenha
conhecimento cientifico sobre como uma crianca se desenvolve: sobre as
especificidades de cada momento etario do desenvolvimento, sobre as limitacdes de
cada idade, sobre os desafios do ensino em cada periodo da infancia e sobre as
principais abordagens didatico-pedagodgicas que devem ser adotadas em cada etapa
do crescimento — em um didlogo constante entre o conhecimento cientifico e o

cotidiano escolar.
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Conforme Pires e Barroco (2023, p. 5), Vigotski (2000) defendia que “o
desenvolvimento cultural se sobrepde aos processos de crescimento, maturacao e
desenvolvimento organico da crianca [...]". Dessa forma, reforcamos que os
pressupostos da Teoria-Histérico-Cultual podem potencializar o processo formativo
dos professores visando a oferta de atividades que aproximem as criancas da cultura
contemporanea nas escolas de El promovendo o seu desenvolvimento. Logo, essas
criangas séo instigadas a produgédo de novos conhecimentos e a colocar em agéo as
funcBes psicoldgicas superiores, seja na brincadeira, como na pintura, na danca, em
jogos — e muitas dessas atividades podem ser implementadas em plataforma digitais
emergentes.

Nas palavras de Vygotski (1995), as fungbes psiquicas superiores consistem
naquelas que nos diferenciam dos outros animais e caracterizam a espécie humana.
Sao exemplos dessas funcoes, apresentadas por Castro (2014), a memoaria logica, a
formacdo de conceitos, a atencdo voluntaria, o uso das linguagens signicas, a
imaginacgdao criativa, a tomada de consciéncia, o calculo l6gico e o pensamento verbal.

Teixeira e Barca (2019) sinalizam que

[...] muitos professores, por ndo compreenderem os fundamentos tedricos de
seu papel, passam a guiar suas praticas pela légica da vida cotidiana. Ao
encararem a educacéo, atividade complexa, portanto, intencional, refletida e
planejada, como algo natural, os professores perdem o0s instrumentos
fundamentais que o permitem refletir sobre a sua préatica de modo critico e
assim efetuar as transformag6es possiveis (p. 72).

Doravante, entendemos que nao € possivel dar conta de todo o conhecimento
necessario a atuacao docente na formacao inicial. E compreendemos que o curso de
Pedagogia apresenta uma diversidade grande de tematicas de estudo, ndo sendo
possivel aprofundar todas elas. Além disso, ao longo dos anos, como salienta Castro
(2020), novas e importantes tematicas de estudo foram sendo acrescentadas aos
curriculos da Pedagogia, fragmentando ainda mais a formacao inicial de professores
no Brasil. E no que se refere as possiveis contribuicbes dos referenciais historico-

culturais, Castro e Calejon (2023) afirmam que,

[g]lobalmente, a Teoria Histérico-Cultural vem se consolidando, ha
praticamente um século, em um importante referencial para apoiar processos
educativos, praticas pedagogicas e formagdo docente para os/nos diferentes
niveis educacionais e em variados contextos, como é possivel verificar em
coletaneas internacionais, como em Selau e Castro (2015) (p. 2).
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Consideramos potente que a formacdo docente possa ser ancorada nos
estudos de Vigotski, pois entendemos que conhecer como ocorrem determinados
processos na infancia é de suma importancia ser debatido e apreendido pelos
professores em seu processo formativo. Vygotski (1995) explicava, por exemplo, o

desenvolvimento infantil como:

[...] um processo dialético que se distingue por uma complicada periodicidade,
a desproporcgéo no desenvolvimento das diversas fungdes, as metamorfoses
ou transformacdes qualitativas de umas formas em outras, o entrelagamento
complexo de processos evolutivos e involutivos, o complexo cruzamento de
fatores externos e internos, um complexo processo de superacdo de
dificuldades e de adaptacéo (p. 141).

Esse renomado pesquisador no campo cientifico da Psicologia humana
explicou que esse processo dialético caracteriza um complexo cruzamento de fatores
internos (biolégicos) e externos (culturais) (Vygotski, 1995). O desenvolvimento,
segundo Vygotski (1995), ndo ocorre de maneira linear, mas perpassa momentos
evolutivos, involutivos e saltos qualitativos em meio a dificuldades e superacdes. Logo,
€ essencial aos professores se apropriarem dos conhecimentos voltados ao
desenvolvimento infantil.

Nessa conjuntura, a relevancia da formacao continuada para os professores é
estratégica, pois € possivel aprofundar estudos especialmente direcionados ao
aprofundamento de fundamentos e praticas relacionadas as suas turmas de atuacao.
Passaremos, entdo, a seguir, a préxima abstracdo auxiliar, sobre as respostas das

professoras referentes a formacéo continuada em suas praticas pedagogicas.

6.1.2 Formacéo continuada

Nesta abstracdo auxiliar, aprofundamos os reais e imediatos elementos
apontados pelas professoras participantes acerca dos processos de formacao
continuada em sua trajetoria profissional visando ao desenvolvimento de boas praticas

pedagogicas na El. Segundo Vital e Urt (2023), a formacao continuada de professores

[é]entendida como um processo que ocorre de forma permanente/constante,
inter-relacionada a formacéo inicial, e deve intentar a articulagdo com/e a
producdo de conhecimentos cientificos, pedagogicos, éticos e politicos
necessarios ao desenvolvimento humano, ao exercicio da autonomia e a
atividade docente (p. 20).
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A formacéo continuada deve adotar como prerrogativa a melhora da qualidade
da atividade docente, sendo imprescindivel o trabalho formativo a partir de
conhecimentos cientificos voltados ao campo da Educacdo — perpassando aqueles
necessarios ao desenvolvimento humano. Em vista disso, o enfoque historico- cultural
defende que o ponto de partida inicial da formacdo continuada possa ser
contextualizado com as acbes do professor na escola, enfatizando as reais e
necessarias contribuicbes para ampliar o repertério de conhecimentos e assim,
promover uma pratica pedagodgica voltada a oferta de atividades que possam
promover a curiosidade, a socializacdo, a aprendizagem, a cultura e o
desenvolvimento das criangas (Silva; Castro, 2022; Silva; Castro, 2023).

No contexto da atividade docente, e com o entendimento de que a formagao
inicial ndo d& conta da profundidade de certos conhecimentos necessarios as

especificidades da profissao, Silva e Castro (2022) afirmam que

[p]or si s6, a formacao inicial ndo é capaz de esgotar a formacgéo do professor
em todos os ambitos. Desse modo, consideramos essencial a continuidade
da formacé&o, com vistas ao constante aperfeicoamento da atividade docente

(p- 18).

Na visdo desses autores, é imprescindivel que o professor possa dar
seguimento em seu processo formativo, em virtude da importancia de permanecer
acompanhando as mudancas e as evolugdes relacionadas ao aperfeicoamento da
atividade docente, em beneficio da melhora do ensino e do consequente
desenvolvimento dos estudantes. A partir dos fundamentos de Vygotski (1995), o ser
humano é entendido como sujeito que produz cultura e que se desenvolve em
socializagdo com outras pessoas com as quais convive, assim, compreendemos que
a formacao continuada ocorre em um contexto histérico, no qual esses profissionais
possam se reconhecer como sujeitos capazes de transformar suas ac¢oes, a Educacao
e a sociedade.

Nessa abstracdo auxiliar, almejamos identificar os principais apontamentos
levantados pelas professoras participantes considerando seu processo de formacao
continuada. Sendo assim, consideramos as perguntas de niumero doze e 13 do bloco
B: “Enquanto docente, vocé ja participou de acbes de formacdo continuada
direcionada ao uso pedagogico de tecnologias?” e “Em caso afirmativo na questédo de

namero doze, como vocé avalia essas formacfes?”.
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Na escola Conectados na Infancia, as trés professoras, em suas respostas,
manifestaram ndo terem participado de formac&do continuada direcionada ao uso

pedagdgico de tecnologias:

ConectadaP1: “Nao patrticipei de formagao continuada para esse fim”.

ConectadaP2: “Participei de uma formagdo continuada voltada apenas ao uso
muito técnico das tecnologias e ndo pedagdégico conforme eu esperava. Em
termos técnicos, avalio que foi um pouco produtiva, aprendi apenas a editar alguns
videos”.

ConectacaP3: “Participei de duas formacdes continuadas no contexto da
tecnologia s6 que, foram de curto prazo e ndo atenderam minhas
expectativas, pois, eu esperava que fossem voltadas para o uso pedagégico
em sala de aula. Ensinaram técnicas para uso do sistema E-cidade que é
destinado para langamento de conteudos, presencas, faltas e os relatorios das
criangas”.

ConectadaP2 informou que participou de uma formacgao continuada voltada
apenas ao “uso muito técnico das tecnologias” e nao direcionado ao uso pedagdgico,
conforme suas expectativas. Avaliou a formagdo como “um pouco produtiva” e afirmou
gue, aprendeu apenas a editar alguns videos. Por sua vez, ConectadaP3 explicou que
participou de duas formagdes continuadas no contexto da tecnologia: “foram de curto
prazo e nao atenderam minhas expectativas”. E, em seguida, fez a seguinte avaliagao:
“esperava que fossem voltadas para o uso pedagoégico em sala de aula. As colocacdes
das trés professoras desta escola vdo ao encontro do que Castro (2020) vem
defendendo sobre a falta de formacédo para o uso pedagdgico — e ndo meramente
técnico — de TE; bem como dos resultados da pesquisa de Castro e Silva (2021),
também ja mencionado anteriormente.

Apresentamos, a seqguir, as respostas das professoras da escola Talentos de
Crianca:

TalentosP1: “Nao participei de formagdo continuada direcionada ao uso
pedagdgico de tecnhologias”.

TalentosP2: “Participei de uma formacéo e foi um pouco boa”.

TalentosP3: “Participei de umas duas formagdes e foram insuficientes, pois,

néo ofertaram novidades para se utilizar as tecnologias com as crian¢as na
escola”.
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Tratam-se de respostas similares as das outras trés professoras. Poucas e
limitadas formacgdes continuadas direcionadas ao uso pedagoégico de TE estdo na
contram&o de um processo formativo sintonizado com o momento histérico em que
vivemos. E isso acaba refletindo no ensino e em como as criangas enxergam a escola:
dissociada de suas vidas extramuros escolares. Além disso, como é o caso das
docentes participantes da nossa pesquisa, a atualizacdo necessaria ndo aconteceu.
Nao houve um trabalho formativo com tecnologias que completasse uma lacuna da
formacdao inicial de professoras que fizeram o curso de Pedagogia quando nédo se
ensinava tal conteudo.

Contraditoriamente a néo realizacdo de formacdes continuadas voltadas ao

trabalho pedagdgico com TE, Nunes e Caetano (2009) explicam que,

[a]s rapidas e significativas transformacdes decorrentes do processo de
globalizacdo e do avanco tecnoldgico e da comunicacdo repercutem em
novas exigéncias em relacéo a escola e a formacéo docente. Esse reflexo na
Educacao e, principalmente, no trabalho dos professores, exige que a escola
e os profissionais da Educacdo adotem abordagens pedagégicas
diferenciadas (p. 86).

Em meio & complexidade do trabalho docente, é essencial planejar praticas
pedagogicas de modo a considerar o contexto digital atual para as criancas,
respeitando os conhecimentos e as necessidades que possuem, mas sem perder de
vista uma realidade ja vivida por elas no cotidiano de constante uso das tecnologias
moveis. Criangas que ndo sdo educadas a utilizar de forma produtiva e para o seu
préprio conhecimento as TE poderédo ser excluidas de segmentos sociais importantes
na vida adulta.

Nesse contexto, os docentes precisam compreenderem a importancia desse
tipo de incluséo e aprenderem a utilizar e a ensinar com essas ferramentas. De acordo
com Vigotski (1995), o nivel de desenvolvimento real equivale ao resultado de um
processo anteriormente ja realizado, ou seja, se refere a tudo que o sujeito consegue
fazer de maneira independente. Assim, entendemos que o processo de formacéo
continuada pode promover saltos qualitativos na aprendizagem dos professores ao se
apropriarem de novos conhecimentos — cientificos e didaticos no campo das Ciéncias
da Educacéo.

Ancoradas nos pressupostos da Teoria Histérico-cultural, Vital e Urt (2023)

explicam que
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[0] processo de formagdo ndo pode representar uma ruptura com o que o
sujeito ja sabe, por isso, 0os contetidos precisam ser definidos com base em
uma avaliacdo que permita aos formadores direcionarem seu trabalho para o
qgue Vigotski (1995) denominou de zona de desenvolvimento [iminente].
Segundo o autor, o processo de aprendizagem deve considerar a exsténcia
de dos niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real ou atual
e a zona de desenvolvimento [iminente]. Contudo, ter conhecimento das
capacidades ja desenvolvidas néo é suficiente para compreender, de forma
completa, o desenvolvimento de quem esta aprendendo. De acordo com
Vygotski (1995), é preciso voltar-se também para a zona de desenvolvimento
[iminente], que abarca o que o sujeito ndo faz sozinho, mas que é capaz de
realizar com ajuda de outros (p. 12-13).

Corroboramos com as autoras, pois consideramos fundamental haver o
cuidado no processo de formacdo dos professores, segundo 0s pressupostos de
Vigotski, tendo em vista que € essencial instigar os professores em seu processo de
aprendizagem, oportunizando avancos em sua Zona de Desenvovimento Iminente.

Adotando essa perspectiva, Vital e Urt (2023) enfatizam que

[e]ssa compreenséo a cerca do desenvolvimento das capacidade intelectuais
€ condicdo fundamental para que os formadores selecionem contelddos que
nao sejam postos nem além e nem aquém da zona de desenvolvimento
[iminente] dos professores que estdo em processo de aprendizagem, ao
participarem de momentos intencionais de formagédo continuada (p. 13).

No contexto formativo dos professores, que envolve o0 processo de
aprendizagem desses sujeitos, também é essencial a escolha dos conteddos
ofertados, para que 0s mesmos possam contribuir intencionalmente com a superacéo
de dificuldades e limitacdes, tanto em termos de conhecimento tedrico como de
abordagens didaticas.

As respostas da ConectadaP2 e ConectadaP3 deixam transparecer suas
expectativas frustradas quanto as formag6es continuadas direcionadas ao uso das
tecnologias que receberam. Essas docentes perceberam que as poucas formacoes
continuadas das quais participaram, “se trataram de algo mais técnico e nao
especificamente pedagogico”, como era esperado por elas, pois, almejavam que as
formacdes pudessem contribuir para a melhora de suas praticas, mediante novas
aprendizagens visando a promoc¢ao de atividades didaticas inovadoras por meio das
ferramentas tecnoldgicas.

Esses dados também véao ao encontro do que fora verificado por Campos et al.

(2021, p. 2667). Segundo estes pesquisadores, “é triste vermos, formagdes docentes



123

baseadas apenas na técnica”. A partir dessa realidade, € urgente a oferta de
formacgdes continuadas voltadas ao efetivo uso pedagdgico de TE, propiciando foco
em contetidos didatico-pedagdgicos. E fundamental esses profissionais se sentirem
instigados a inovarem suas praticas mediante o uso das TE.

No que se refere as possibilidades de contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural,

Vital e Urt (2023) também pontuam que,

[e]m sentido formativo docente, os pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural subdisiam a compreenséo de que o professor é considerado como o
sujeito-aluno, objeto desse processo de aprendizagem, que se apropria de
conhecimentos pela via das mediagbes, que podem ser infinitas e
modificadas a medida em que se desenvolve e cria novas necessidades para
si. [...] logo, quanto mais acesso a diferentes bens culturais, mais o professor
em formacd@o continuada ter4d a oportunidade de desenvolver novos
significados para suas aprendizagens e, quanto mais mediadoras forem as
relagbes sociais e educacionais por intermédio das quais se apropria desses
bens culturais, melhor sera a qualidade de seu desenvolvimento (p. 13).

Por isso, defendemos que o professor, enquanto sujeito aprendente, possa
receber a formacdo continuada para o uso pedagogico das TE, considerando que
pressupostos da Teoria Historico-Cultural enfatizam que o contato com os bens
culturais promovem a apropriacdo de conhecimentos pela via das mediacdes e cria
novas necessidades de aprendizagem para si. Desse modo, Nascimento et al. (2021)

reforcam que

[...] ao falar em formacdo de professores, devemos ressaltar que as
formacdes, inicial e continuada, precisam ser articuladas. A primeira como um
pressuposto importante na construcao da base do futuro professor, momento
em gue os estudantes conhecem as teorias e concepcdes de diversos autores
0s conhecimentos cientificos e o primeiro contato com a pesquisa. Na
formacdo continuada, se molda a identidade do professor, levando em
consideragdo que o processo de formagdo docente é sempre permanente e
constante [...] (p. 110).

Compreendemos as dificuldades quando se trata de formagao continuada de
professores, principalmente, em tratando de uma capital federal, no caso de Porto
Velho, e toda a logistica necessaria para lograr éxito nesse tipo de acéo, no entanto,
este € um dos primordiais servi¢os das secretarias de Educacéo, sejam municipais ou

estaduais. Na concepgéo de Aquino (2021),

[...] a formacg&o docente, seja em carater inicial ou continuada, se apresenta

como um dos maiores desafios postos & educagdo contemporanea,
mormente pelo impacto positivo ou negativo causado nas diferentes esferas
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educacionais (construgcdo de concep¢des de ensino, planejamento,
direcionamento das atividades, organiza¢éo dos recursos didaticos, avaliagdo
e compromisso com o desempenho da aprendendizagem). Desse modo,
(re)pensar e (re)organizar as agfes e politicas formativas se constitui como
condicdo fundamental para a efetivagdo de um ensino de qualidade,
condizente com o perfil requerido do profissional do século XXI ( p. 109).

E salutar destacarmos que a formagéo de professores € um processo dialético,
que, inicialmente consiste na apropriacdo do conhecimentos e experiéncias
pertinentes a docéncia e que, continuamente, deve seguir pautado em bases
cientificas a fim de solidificar uma Educacdo que deve abranger aspectos
pedagdgicos, cognitivos, culturais e historicos, necessarios ao bom ensino as criangas
nas escolas, desde a mais tenra idade.

Ademais, entendemos que desempenhar o papel docente exige processos
formativos sintonizados com as emergentes demandas pedagdgicas e educacionais
contemporaneas - objetivando a apropriacdo dos conhecimentos relevantes em prol
da melhora na pratica docente, para conduzir a crianca em sua ZDI. de modo
desenvolvente e prospectivo. Adotando a mesma linha tedrica, em pesquisa realizada

com professores da El, Magalhdes (2014) ressalta que

[rleconhecer na Teoria Histdrico-Cultural a possibilidade de instrumentalizar
a pratica fornecendo ao grupo de professoras condic6es de conhecer sobre
o desenvolvimento humano, sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento, funcbes psiquicas superiores, atividade principal da
crianga, processo de educacdo e outras ideias resultantes da teoria,
consolidou o desejo e a necessidade de estudo visando ao aprimoramento
das préticas na escola de Educacéo Infantil (p. 83-84).

Conforme as colocacdes da autora, ao possibilitar que os professores da El
pudessem participar dos estudos voltados aos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural, esses docentes tiveram a oportunidade de aprender os principios essenciais
do desenvolvimento humano e, assim, consolidar praticas pedagdgicas objetivando
conduzir a crianga em sua aprendizagem a partir da atividade principal de cada

periodo do desenvolvimento infantil. De acordo com Leontiev (2010),

[...] chamamos de atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem
as mais importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianga e
dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho
de transicdo da crianga para um novo e mais elevado nivel de
desenvolvimento (p. 122).

Assim, conforme enfatizado por Leontiev, a atividade principal assume um
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papel central no desenvolvimento infantil, contribuindo para mudancas e transi¢cdes de
elevado nivel de desenvolvimento no psiquismo e também na personalidade da
crianca. Magalhdes (2014) explica que, nos estudos propostos para professores da
El, em sua pesquisa que ja completa dez anos, esses, inicialmente, apropriaram-se
de leituras com ensejo de apresentar a Teoria Histérico-Cultural e suas implicacdes
visando a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. Esta pesquisadora

apresenta o seguinte relato de uma das professoras participantes:

[o]utro dia eu derrubei o rolo de papel higiénico no chéo e uma das criancas
comecou a brincar. Desenrolava, amassava, tentava colocar dentro do rolo,
0 que, logo chamou a atencdo das demais criangas. Se fosse outra época,
[...]- Mas, com tudo que aprendemos no grupo, com a importancia dos
objetos, e de quanto as criancas aprendem com o0s materiais diversificados,
eu deixei. Eu ndo acreditava no que estava acontecendo, as vezes propomos
uma atividade e os bebés ndo ficam atentos e logo se desviam para outras
coisas. [...] (Professora G, Grupo de estudo, outubro de 2012) (p. 110).

A autora explica: “os dizeres da professora n&o apenas apontam a
compreensao tedrica, mas o quanto as modificacbes comecam a contecer com a sua
turma de bercario”. (p. 110). JA Mendes (2022), em sua pesquisa no ambito da
formacgao continuada desenvolvida com os professores atuantes na El, explica, que
buscou criar condicbes favoraveis para o envolvimento dos participantes
intensificando as acdes de estudo gradativamente, propondo a maior participacao

desses profissionais. Sobre os resultados dessa acao investigativa, a autora pontua:

[é] possivel afirmar que houve a ampliacao dos olhares para a pratica docente
sob a Otica da Teoria Histérico-Cultural, das quais destaco: o entendimento
sobre as especificidades do desenvolvimento da crianga na primeira infancia,
o papel das rela¢gBes sociais no desenvolvimento humano, a importancia do
afeto, isto é, afetar o outro com nossas agées, a relevancia da escuta atenta,
a constatacdo de que novas formas de se trabalhar com a crianga podem ser
implementadas no trabalho educativo, a compreenséo de que a teoria deve
sustentar as praticas, o fortalecimento das prOprias convic¢des sobre a
educacao na primeira infancia, a compreensao da atividade da crianga como
processo que impulsiona a aprendizagem e o desenvolvimento e o
reconhecimento da formagdo continua como particularidade da atividade
docente (p. 159 -160).

Nas palavras da autora, os estudos realizados pelos docentes, a partir dos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, possibilitaram mudancas qualitativas em
suas préaticas na escola — considerando novas formar de desenvover o trabalho
educativo com as criancas. Ainda no contexto desta pesquisa, Mendes (2022) destaca

a fala de uma das professoras participantes:
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[P]1: Baseada nos estudos da THC eu ampliei o meu olhar em relacéo
as criancas. Eu comecei a valorizar mais o que elas trazem e comecei a ter
uma escuta mais atenta. Observei mais as criangcas, 0
gue elas desejam e do que elas necessitam. E estudando o que, realmente,
elas precisam naquela faixa-etéaria (p. 159).

Ancorados na Teoria Histérico-Cultural, defendemos a importancia de os
professores terem acesso a esses pressupostos e participarem de formacgdes que
possam contemplar a relevanca dessa base tedrica em suas praticas e que possam
lograr éxito ofertando uma Educacéo de melhor qualidade nas escolas de EI. Nesse

contexto, corroboramos com Marafiga (2021), quando a autora afirma que,

[p]ara tanto, precisa-se de formacéo. A perspectiva € de que professores
estudem o desenvolvimento infantil compreendam a atividade principal da
crianga, organizem um ensino intencional focado na apropriacéo da cultura
elaborada e interligado a ludicidade, reflitam sobre o desenvolvimento das
acOes, avaliem e reavaliem, reorganizem o ensino quando necessario e
estejam em constante movimento e mudanca, qualificando suas praticas
pedagdgicas (p. 56-57).

Para o professor que atua na El, reforcamos que € essencial entender as
mudancas, evolugdes e involugbes que perpassam cada periodo da infancia, logo, a
Teoria Historico-Cutural possui bases explicativas para ajudar a compreender esse
fendmeno e, consequentemente, contruibuir para acdes pedagogicas mais assertivas
junto as criancas em formacéao.

Na pesquisa realizada por Feldmann et al. (2022), as autoras revelam revelam
interessantes resultados obtidos a partir de acao realizada junto a professoras de El.
Frente as necessidades formativas levantadas pelos professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos, 0os encontros reflexivos foram denominados por eles de
“Conversagdes Pedagogicas”.

As pesquisadoras relatam que os encontros possibilitavam que os profissionais
pudessem refletir suas praticas pedagodgicas, a partir de sugestdes de temas
relevantes para avancar nas acdes em creches e escolas de El e, desse modo,
decidirem as tematicas mais emergentes para o grupo visando a constru¢do de uma
proposta formativa, com o intuito de realizar mudancas e transformacdes no trabalho
pedagaogico por eles desenvolvido. Este processo se deu a partir da colaboracdo com
profissionais experientes, que se encontravam inseridos no contexto da El que

sinalizavam as necessidades que eram observadas. A intencionalidade era
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oportunizar as docentes serem protagonistas da prépria formacao, refletindo e
decidindo o que era indispensavel mudar e melhorar em suas acfes. As principais
inquietacbes manifestadas pelas docentes quanto as lacunas formativas, de acordo
com Feldmann et al. residiam na falta de aprofundamento de tematicas que
consideravam mais relevantes.

Essas pesquisadoras assinalam, ainda, que € primordial se atentar ao perfil dos
formadores que estdo a frente dos processos formativos, pois esses devem ter se
apropriado do conhecimento tedrico-metodologico especifico vinculado as tematicas
e também as experiéncias tipicas da El.-

Ha de se concluir que um trabalho de formacédo continuada demanda a
colaboracédo e participagao ativa dos sujeitos envolvidos: professores formadores e
professores em formacéo. E essencial propiciar vez e voz a esses profissionais,
considerando suas experiéncias e necessidades formativas afim de amenizar as
dificuldades, preencher lacunas da formacdo inicial e possibilitar acesso a
pressupostos tedrico-praticas essenciais a pratica educativa. Para Feldmann et al.
(2022, p. 1252), “o professor € um profissional em intensa reconstrugédo de si para

promover a construcdo do outro”. De acordo com essas autoras,

[0]s profissionais da Educacgéo Infantil apontaram, ainda, que precisavam
estudar a respeito da legislacdo que sustenta o segmento, pois acreditavam
gue deveriam conhecer, analisar para compreender o que nos indicam estes
documentos. Ficamos surpresas, uma vez que nao € peculiar o interesse dos
professores sobre as leis e resolugdes, que estruturam a educacéo ( p. 1255).

Em recente pesquisa realizada por Saloméo, Costa e Castro (2020), umas das

professoras participantes assim se manifestou:

[n]a verdade, eu acho que uma forma de vocé esta sempre melhorando a sua
pratica é buscar novas formacdes. [...] sempre busco novos conhecimentos,
porque como falei, vao ter sempre os desafios para serem enfrentados, e ndo
tem como vocé enfrentar desafios se vocé ndo buscar o conhecimento
(Professora Bia), (p. 359).

Os pesquisadores revelam, que a professora participante, em sua fala, expoe
o desafio e a preocupacao quando o assunto se remete a importancia de buscar novos
conhecimentos objetivando melhorar a sua pratica pedagdgica por meio das
formacgdes continuadas. Ainda de acordo com esses autores , a docente participante

da pesquisa também destacou:
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[e]u acho que, nesse percurso de professora, vocé termina realmente errando
sim, em muitas coisas, usando uma metodologia, uma atividade que as vezes
vocé percebe que ndo é adequada, que a crianga ndo esta tendo interesse,
e partir do momento em que a gente reflete sobre, do que ndo estd dando
certo, a gente passa a utilizar de novas formas, novas metodologias, novas
estratégias para atingir o que a gente deseja (p. 361).

Na visdo desses pesquisadores € essencial descortinar modelos cristalizados
de formac0es, visto que os professores pedem socorro ao perceberem que estéo por
caminhos distintos, sozinhos ou inseguros a respeito das corretas praticas
pedagdgicas que sdo impescindiveis para poderem realizar seu trabalho educativo
com éxito. Eles perceberam o quanto a professora Bia se demonstrou ética ao
destacar a importancia de mudancas e inovagdes em suas acdes pedagdgicas, com
0 objetivo de conquistar melhores resultados em seu trabalho com as criangas na El.

De acordo com Salomao, Costa e Castro (2020), a professora Bia também
deseja que, daqui a dez anos, ela ainda esteja buscando por novas formacdes, pois
se considera uma constante aprendiz e almeja se distanciar da pretensdo de
permanecer sempre com a mesma pratica ou metodologia e sentir prazer na busca
permanente por novos conhecimentos. Logo, para esses autores, essas dimensodes
sao relevantes para o fortalecimento e a consolidacéo do trabalho docente.

Sendo assim, € imperativo que os professores manifestem suas necessidades
tedrico-préaticas para que se consolidem formacdes continuadas em atendimento a
essas necessidades.

Oliveira et al. (2022) explicam que é essencial potencializar a formacao
continuada dos docentes da El, a base para a Educacdo das criancas que
ingressardao, posteriormente, no Ensino Fundamental. Os professores devem
constantemente estar em processo de formacdo, visando a avaliacdo e o
replanejamento de suas praticas pedagogicas.

Frente a importancia da participacdo permanente dos professores em
processos formativos, almejamos que tao relevante acdo possa se consolidar com
melhor qualidade, em Porto Velho, em Ronddnia e nos demais estados do Brasil, a
partir da apropriacdo dos conhecimento tedricos necessarios que possam embasar as
praticas pedagdgicas na oferta da atividade principal para as criancas possibilitando
0 acesso a cultura e as TE, visando a aprendizagem e o desenvovimento integral com

plenitude nas escolas de El.
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A seguir, passamos as andlises das abstracdes referentes ao segundo eixo

analitico.

6.2 ORGANIZACAO DO ENSINO E ACAO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL
COM FOCO NO USO PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS EMERGENTES EM
PORTO VELHO/RO

Neste segundo eixo analitico, problematizaremos respostas as questdes da
entrevista semiestruturada relacionadas as praticas das professoras mediante 0 uso
de TE, em duas abastragdes auxiliares: ‘Praticas pedagdgicas mediante o uso de
Tecnologias Emergentes’ e ‘Condi¢des objetivas e subjetivas do trabalho docente no
gue se refere ao uso pedagdgico de Tecnologias Emergentes’. A seguir, analisamos

a primeira abstracdo auxiliar deste eixo.
6.2.1 Préticas pedagdgicas mediante o uso de Tecnologias Emergentes

Primeiramente, parece-nos didatico retomar o conceito de Tecnologias

Emergentes a partir de Castro (2020). Segundo este autor:

[u]ma tecnologia sera emergente em seu tempo e sera nova somente naquele
tempo. Ao mesmo tempo, as tecnologias tipicas da segunda década do
século XXI, possuem caracteristicas que vao muito além de informar e
comunicar. Os usuarios de smartphones podem realizar uma série quase
inimaginavel de atividades com o aparelho em maos. Muitas dessas
atividades promovem o encontro do virtual com o real em tempos variaveis
[e] espacos distintos (p. 85).

Para discorrermos, entdo, sobre essa abstracdo auxiliar, recorremos as
contribuicées de Soffner (2013, p. 158), quando este pesquisador ressalta que,
‘considerando que temos em maos ferramentas que ampliam [...] as faculdades
cognitivas humanas, por que ndo nos valermos delas para ampliar e/ou modificar as
formas de ensinar e aprender?”.

Na concepcédo da Teoria Histérico-Cultural, o contato com a cultura promove o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, como a imaginacao criadora, a
fala, a memaria logica e outras — que séo fatores especificamente ligados a espécie
humana (Vygotski, 1995; Vigotski, 2018b). Nesse aspecto, as tecnologias, que

também devem ser consideradas ferramentas pertencentes ao contexto cultural da
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histéria humana, apresentam possibilidades que instigam o desenvolvimento do
pensamento, da concentracdo, do raciocinio e de outras funcdes psicolégicas
superiores.

Para Vygotski (1995), o aprendizado é um aspecto essencial para o processo
de desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, sendo a escola o lugar social
mais propicio e direcionado a aprendizagens. A partir desse pressuposto teérico,
defendemos a importancia do contato das criangas com as TE no espaco escolar,
enfatizando que essas ferramentas podem contribuir com o trabalho pedagdgico e
visando ao desenvovimento integral das criancas na El.

A analise aqui empreendida comecara pelas respostas a pergunta de niamero
14 do bloco C: “Quais recursos tecnoldgicos vocé costuma utilizar nas atividades
propostas para as criangas?”. Destacamos, inicialmente, as respostas das

professoras da escola Conectados na Infancia:

ConectadaP1: “Notebook e a tv smart”.
ConectadaP2: “Tv smart e notebook”.

ConectadaP3: “Notebook, meu celular e a tv smart”.

As trés docentes da escola Conectados na Infancia apontaram 0s recursos
tecnolégicos que mais costumam utilizam nas propostas de atividades com as
criangas. As trés mencionaram a tv smart e o notebook e apenas ConectadaP3
mencionou o celular. Tratam-se de ferramentas ja bastante presentes no cotidiano de
grande parte da populacdo, o0 que vai ao encontro da tese de Santos (2020, p. 54)
guando esta autora sustenta que, “o uso da tecnologia domina a sociedade moderna,
inclusive o universo infantil”. Também vai ao encontro do que preconiza Castro (2022)
sobre a necessidade de a escola incorporar as TE — tdo presentes na vida cotidiana
de criancas e adolescentes.

Nesse aspecto, comungamos com os autores Dandaro, Oliveira e Paulo (2019,
p. 259), quando esses afirmam que, “¢é comum nos dias de hoje, que as criangas,
desde tenra idade, ja possuam contato com celulares, tablets, computadores, etc.”.
Para as novas geracOes, é improvavel pensar em atividades que nao estejam
envolvidas, direta ou indiretamente, a algum tipo de tecnologia. Mas, na escola, a
realidade ainda néo é essa: de forma unanime, as professoras da escola Talentos de

Crianga responderam que néo utilizam qualquer recurso tecnoldgico nas atividades
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propostas para as criancas:

TalentosP1: “Nao utilizo nenhum tipo de recurso tecnolégico nas aulas”.
TalentosP2: “Nao utilizo nenhum com as criangas nas tarefas’.

TalentosP3: “N&o utilizo nenhum tipo de recurso tecnolégico para ensinar as
atividades para as criancas.

Diante deste resultado, comum em grande parte das escolas brasileiras e
rondonienses, comungamos com o0 pensamento de Gadotti (2000, p. 8) quando este
importante educador brasileiro destaca que “a escola nao pode ficar a reboque das
inovacgdes tecnoldgicas. Ela precisa ser um centro de inovagao”. Em vista disso, a
escola necessita repensar o contexto pedagogico em que se desenvolvem as
propostas pedagégicas para as criangas e se atualizar quanto as “novidades
tecnolégicas”, para que possam compor os espagos das escolas e fazer parte das
atividades pedagdgicas na El.

Vigotski foi um pesquisador que se dedicou profundamente aos estudos
voltados ao desenvolvimento humano e, conforme os postulados deste autor (Prestes,
2010; Vygotsky, 1995), a crianca € um ser altamente participativo em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Ja para Leontiev (1978), a crianca aprende desde
gue nasce e vive em um constante processo dialético em contato social com tudo ao
seu redor.

Desse modo, é essencial que na escola, enquanto instituicdo responsavel pela
aprendizagem das criangas, que, desde muito pequenas, necessitam serem
conduzidas a aprendizagem dos conteddos sistematizados acumulados pela
humanidade, o professor possa promover experiéncias inovadoras a partir do contato
com TE. Na visdo de Soffner (2013), as tecnologias sédo produtos do homem, portanto,
parte de sua cultura — estando destinadas, muitas delas, a revolucionar o processo de
formacdao cultural. No caso das criancas pequenas, Mukhina (1995, p. 40) afirma que,
“sem duvida, a crianga nao pode se integrar na cultura humana de forma espontanea.
Consegue-o0 com a ajuda continua e a orientacéo do adulto no processo de educacéo
e ensino”.

E os professores, antes de mais nada, precisam explorar esses elementos da
cultura reconhecendo a sua importancia para, entao, aperfeicoar sua pratica docente,

atualizando-se, conforme o campo educacional necessita e apresentar as criangas
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os elementos emergentes da cultura — propiciando o contato com o que, foi produzido
historicamente pelos nossos predecessores.

Nesse contexto, a pesquisa desenvolvida por Assis (2023) indica que

[0] uso da tecnologia nas instituicdes da infancia aproxima o educador do
universo da crianca, fazendo com que esta passe de mera espectadora a
participante, por meio de uma aula mais interativa, agregando novas
possibilidades ao atual cenario do ensino (p. 369).

Contudo, realcamos que, para que essas acdes possam se solidificar no
espaco escolar, sdo necessarios investimentos por parte das Secretarias de
Educacdo quanto a formacdo continuada de professores e a aquisicdo dos
equipamentos tecnoldgicos necessarios para dinamizar e potencializar o
desenvolvimento das praticas pedagogicas com as TE. No caso das professoras que
responderam ndo usar nenhum tipo de tecnologia em suas atividades pedagogicas
(TalentosP1, TalentosP2 e TalentosP3), cabe o0 questionamento: se essas
professoras recebessem formagdo adequada e a escola tivesse as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis, elas nao estariam fazendo uso pedagogico das mesmas?
N&do podemos afirmar que sim, mas as possibilidades seriam bem maiores,
certamente.

Adiante nas andlises, partimos para as respostas a questdo 15 do bloco C:
“Vocé considera importante o uso de tecnologias na Educacéao Infantil?”. Inicialmente,

apresentamos, as respostas das professoras da escola Conectados na Infancia:

ConectadaP1: “Sim! Sabendo utilizar essas ferramentas, elas ajudam na
aprendizagem, pois, em vez de s ficar falando da atividade, posso mostrar um
video para as criangas por exemplo. Chama mais a atencéo”.

ConectadaP2: “Com certeza! Muito importante! Cada crianga deveria ter um tablet
para utilizar. E uma ferramenta que dispde de muita novidade em termos de
atividade e contribui para a concentracdo da crianca ao aprender! E animado e
colorido! E elas gostam de usar porque sdo criangas tecnoldgicas”.

ConectadaP3: “Muito importante, pois é o que as criangas gostam, eles tém e
sabem utilizar melhor do que nés!”.

A seguir, passamos as respostas das professoras da escola Talentos de

Criancga:
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TalentosP1: “Sim! Desde cedo é importante a crianca ter esse acesso, pois sabem
e entendem do assunto”.

TalentosP2: “Sim! Porque é a realidade de muitas criangas 0 uUso e acesso a
tablets e celulares, pena que isso ocorre apenas em casa. Pois, em casa, 0 uso
parece ser aleatorio e na escola utilizariamos pedagogicamente”.

TalentosP3: “Com certeza! As tecnologias estdo presentes no convivio das
criancas em casa! Chega na escola e ndo tem! Seria uma boa ter na escola para
utilizar pedagogicamente e ndo somente para os joguinhos como é de muito
costume das criancas”.

Conforme as declaragcbes de todas as professoras participantes, nas duas
escolas pesquisadas, percebemos a importancia atribuida ao uso pedagogico das TE
na El pelas docentes. A professora ConectadaP1 reconhece a relevancia de saber
utilizar as tecnologias em beneficio de melhores praticas pedagdégicas voltadas ao
ensino das criancas. A mesma professora refor¢a que o uso das TE pode tornar a aula
mais atrativa, contribuindo para chamar mais atencéo das criancas.

Ja a reposta de ConectadaP1 corrobora o pensamento de Meneguzzo (2014,
p. 26), quando esta autora enfatiza que, “além disso, esse deve estar em sincronia
com a contemporaneidade, e para isso, saber utilizar as tecnologias em beneficio de
um ensino mais eficiente e dindmico” pode auxiliar na aprendizagem das criangas.
Prerrogativa em consonancia com as palavras de Assis (2023, p. 369), que ainda
reforga: “a tecnologia € uma grande aliada a Educag&o, uma poderosa ferramenta que
amplia e leva o processo de ensinar a um patamar diferenciado do ensino tradicional”.

A professora ConectadaP2, por seu turno, respondeu que “cada crianca deveria
ter um tablet”, elogiando bastante essa ferramenta e justificando o quanto as criancas
se sentiiam motivadas em estudos a utilizando. Esse relato de ConectadaP2 é
corroborado pelas palavras de Queiroz (2021, p. 132), ao pontuar que “o tablet é uma
ferramenta que apresenta bastante recursos tecnoldgicos”. Ao afirmar que “cada
crianga deveria ter um tablet [...]", essa professora deixa claro que identifica as
potencialidades pedagdgicas dessa ferramenta para a aprendizagem das criancas na
El, pois “sao criancas tecnologicas!”.

Ferramentas como o tablet, por exemplo, integram o grupo de tecnologias que
Castro (2020) denomina Tecnologias Emergentes, tipicas das duas primeiras décadas

do século XXI. Nas palavras deste autor, as TE podem promover:

[...] didaticas passiveis de inovac@o em escolas brasileiras, e em diversos
projetos educacionais pelo pais. Além do potencial pedagégico que
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carregam, deve-se enfatizar que se trata de tecnologias que estao fortemente
presentes no cotidiano das pessoas (p. 84).

Assim, o0 contexto escolar necessita de novos olhares, frente as potencialidades
das TE para o trabalho pedagdgico, ofertando atividades que propiciem acesso a
cultura digital de modo intencional. A partir de recente pesquisa sobre o uso de tablets

com turmas de El, Queiroz (2021) constatou

[gJue o tablet, enquanto instrumento mediador, potencializou as relacdes
entre os pares e viabilizou um estudo aprofundado acerca de suas
implicacbes no desenvolvimento de criancas de quatro e cinco anos
pertencentes a uma sociedade que valoriza e utiliza incessantemente
recursos disponiveis em tecnologias cada vez mais avangadas, envolventes
e enriguecidas em termos de novidades (p. 203).

Queremos mais professores formados para ofertarem experiéncias digitais e
ensinar as crian¢as da El via recursos tecnolégicos emergentes, indo ao encontro do
gue sinalizou a professora ConectadaP2 ao afirmar que o tablet “é uma ferramenta
que dispéem de muita novidades em termos de atividade e contribui para a
concentracédo da crianca ao aprender! E animado e colorido!”.

Outro aspecto sobre as TE € o dominio dessas ferramentas pelas criancas,
como foi destacado por ConectadaP3 e TalentosP1, respectivamente: “[...] é o que as
criangas gostam, elas tém e sabem utilizar melhor do que nés!”;, “[...] desde cedo é
importante a crianga ter esse acesso, pois sabem e entendem do assunto”. As duas
professoras, uma de cada escola, nos instigam quanto as possibilidades de
aprendizagem com as criangas considerando os conhecimentos que ja elas detém
sobre as tecnologias, tendo em vista que ja as utilizam no cotidiano. Esse é um dado
qgue reforca ainda mais a necessidade de pesquisas semelhantes a esta que

realizamos. Equivalente a de Machado (2014), que foi enfatica:

[a]lém de considerar o fato de que o instrumento ja faz parte da vida das
nossas criancas e muitos dominam o uso das tecnologias mais do que nossos
professores. Eles ja nascem com esses aparelhos em casa e a escola ndo
poderia ficar aquém, e sim, utiliza-se de estratégias modernas]...]. Tendo em
vista os beneficios do uso da tecnologia, torna-se necessdria a preparacao
dos professores para tal (p. 53).

A proibicdo dessas ferramentas, ou mesmo a falta de formagao dos professores
para lidarem pedagogicamente com elas, afasta algo que é fortemente presente e

cultural na vida de nossas criancas, 0 que consideramos contraditorio desde o ponto
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de vista historico-cultural, pois a escola tem o papel de apresentar os elementos da
cultura para as criancas. Concordamos com Leontiev (1978, p. 273) quando esse
renomado pesquisador defende que, “quanto mais progride a humanidade, mais rica
€ a pratica soécio-histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da
educacgéo [...]".

Nesse contexto, deve haver atencdo especial do sistema educacional no
sentido de estruturar as escolas para desenvolver a¢gbes educacionais em sintonia
com os emergentes artefatos que constituem a nossa cultura na contemporaneidade.
TalentosP2, destacou justamente a proximidade das criancas com tablets e
smartphones no cotidiano, mas salientando que se trata de algo externo a escola: “uso
em casa’, todavia, costuma ser aletério, e ndo voltado ao ensino sistematizado de
contetdos, como poderia 0 ser nas escolas. Como enfatiza Machado (2014, p. 23),
“criangas utilizando tecnologias aleatoriamente ndo é a melhor maneira de aprender”.
Essas ferramentas, com alto potencial interativo-pedagoégico, muitas vezes, acabam
sendo utilizadas somente para diversao e entretenimento, dissociadas de objetivos
pedagdgico-educativos.

Silva (2017) relata que a cena de ver criancas explorando aparelhos de
tecnologia movel para entretenimento é cada vez mais comum no dia-a-dia, tendo em
vista que, muitas vezes, smartphones e tablets sdo oferecidos pelos préprios pais para
que elas possam “se distrair”, assistir videos, explorar imagens e/ou brincar com seus
jogos favoritos.

TalentosP2 parece lamentar que 0 uso e 0 acesso a tablets e celulares pelas
criangas ocorra apenas em suas casas, 0 que nos leva a entender que a professora
gostaria que, essa realidade também fosse vivenciada pelas criancas nas escolas de
El: “[...] na escola, utilizariamos pedagogicamente”. Acerca dessa problematica,
concordamos com Muller (2014, p. 118) que “grande parte das criancas ja possui
acesso as tecnologias e, por isso, € necessario problematizar seus usos e elaborar
mediacoes, ainda que essa realidade pareca distante da escola e da Educacao
Infantil”.

Diante desta realidade, cabe questionar: o que gostam de fazer as criancas
com as tecnologias e quais sdo as possibilidades pedagdgicas que escolas e
professores podem propor para elas em suas atividades na El por meio desses

recursos? Para nos ajudar a responder essa indagacéo, Aquino (2021) afirma que
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[ulm dos pontos cruciais do trabalho com tecnologias na Educacédo Infantil
prenuncia a necessidade de saber inserir pedagogicamente os recursos
digititais disponiveis nas instituicbes de ensino para gerar aprendizagens
significativas que evitem o uso eventual e sem intencionalidade educativa (p.
65).

Frente a esse contexto, é preponderante ressaltar que as criancas exploram
as ferramentas tecnoldgicas em funcéo de novas descobertas, o que tende a contribuir
com novas aprendizagens por meio desses recursos. Em seus estudos, Prestes
(2013) aponta que Vigotski enfatizava a zona blijaichejo razvitia, ou Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), como a distancia entre o que a crianca € capaz de
fazer em colaboracao, ou orientada pelo outro mais experiente, em face daquilo que
ela estda na iminéncia de realizar com autonomia. O conceito de ZDI abre
possibilidades de atuagdo do professor no sentido de promover um ensino
prospectivo, voltado ao desenvolvimento da crianca, propondo desafios para além do
que ela ja domina/realiza com autonomia. Partindo dessa concepcdo, 0 uSO
pedagogico das TE possibilita que essas ferramentas possam promover saltos
qualitativos na ZDI das criangas.

A professora TalentosP3 declarou que “[s]eria uma boa ter na escola para
utilizar pedagogicamente e ndo somente para os joguinhos, como é de muito costume
das criancas”. No caso dessa professora, fica apenas na intengéo, pois a escola néo
dispbde de equipamentos ou de estrutura tecnolégica minima para tal, além da situacéo
ja deflagrada acerca da falta de formacgéao para o uso pedagdgico dessas ferramentas.

Como reforga Machado (2014, p. 92), “a tecnologia esta presente desde o
nascimento das criancas, tornando-se necessario que a escola aproveite estas
experiéncias em seu cotidiano e assim possa usufruir do que ela tem de melhor”.
Contudo, por um momento, as colocacdes da professora TalentosP3 nos inquieta
guando a mesma assim relatou: “[...] e ndo somente para 0s joguinhos como é de
muito costume das criangas’.

Para Elkonin (1998) e Vigotski (2018b), o jogo é fundamental no processo de
desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores. De acordo com Lazaretti
(2011), o psicélogo soviético Elkonin € conhecido no Brasil por seu livro Psicologia do
Jogo. Durante muito tempo de sua vida, este pesquisador lutou para que a Teoria
Historico-Cultural fosse estudada e entendida na base de quem a iniciou: Vigotski.
Conforme Elkonin (1998), o jogo é a atividade principal da crianca no periodo da

infancia, que corresponde a idade pré-escolar. Logo, esse periodo corresponde as
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criancas que compdem as turmas do Pré-ll, as quais as professoras, sujeitos da
presente pesquisa, atuavam.

Contudo, de acordo com Elkonin (1998), ndo é qualquer tipo de jogo, sao
aqueles que desafiam e instigam a memoaria légica, a concentracao e o pensamento,
agueles que colaboram ao levar a crianga a acfes que provocam desenvolvimento
cognitivo por meio das aprendizagens que cada jogo pode oferecer a elas.

Para Mukhina (1995, p. 155), “o jogo da origem a mudangas qualitativas na
psique infantil”. Em razdo disso, essa atividade tem importantes objetivos a serem
alcancados pela crianga, pois ndo se trata de brincar por brincar, mas de brincar de
forma intencional e com objetivos pedagdgicos. Nesse viés, antes de permitir que as
criangcas acessem qualquer tipo de jogo em tablets ou em outra ferramenta
tecnoldgica, € fundamental identificar que habilidades serdo desenvolvidas em cada
jogo e quais conteudos poderdo ser trabalhados por esse jogo, levando em
consideracdo o0 momento da periodizacdo do desenvolvimento (Elkonin, 1998) e a
etapa da Educacgéao formal na qual se encontra cada crianga. Especificamente, apenas
para citar alguns exemplos, podemos destacar: jogo da memoria, sete erros, lego,
xadrez, domind, quebra-cabeca, mistura das cores e outros.

Muller (2014), ao realizar sua pesquisa com criancas de cinco anos, relata que,
ao explorar um tablet com elas, assim que a tela inicial apresentava os jogos, logo

manifestavam interesse e vontade de jogar:

[slituacdes como essa revelaram que a maior parte dessas criangas ja fazia
uso das tecnologias moveis, especificamente o tablet, e, ao se depararem
com essa realidade no contexto escolar, mostraram-se encantadas e
entusiasmadas, pedindo para usa-las, demonstrando o que ja conheciam e
sabiam fazer (p. 116).

Em resumo, Muller (2014) verificou que o uso pedagdgico das tecnologias
voltadas aos jogos pode fomentar o interesse das criangas em aprenderem assuntos
diversificados, o que é fundamental nessa e em todas as etapas da Educacéo Basica.

Adiante, na questdo 16 do bloco C, assim perguntamos: “Utiliza algum
aplicativo ou canal infantil para realizar atividades com as criancas?”. E, na questao
17: “Em caso afirmativo na questao 16, justifique a escolha por determinado canal ou
aplicativo e qual é a intencionalidade pedadagdgica dessas atividades?”. As respostas

das professoras da escola Conectados na Infancia foram as seguintes:
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ConectadaP1: “Sim. Acredito que a maioria das criangas sao tecnolégicas, pois
mesmo pequenas ja tém acesso, poucas nao tem acesso a esses recursos que
ofertam ludicidade e pelo motivo das criancas gostarem e usar em casa, ha escola
também é importante para realizar uma infinidade de atividades voltada para a
aprendizagem dos numeros, letras, formas e outros. Utilizo videos do YouTube,
sdo muito bons”.

ConectadaP2: “Sim. Aplicativo Graphogames. Conheci o aplicativo no site do
MEC, la tem varias opgdes. Trabalha memodria e aprendizagem de diversos
conteudos”.

ConectadaP3: “Sim. Videos educativos através de pesquisas no YouTube,
relacionadas aos conteldos. Letra: Z, por exemplo, musicas e figuras de objetos
relacionados as palavras que tenham a letra : Z”.

J& todas as trés professoras participantes da escola Talentos de Crianca
responderam nao utilizar aplicativos ou canais infantis para realizar atividades
pedagdgicas com as criangas, pois ndo existem recursos disponiveis na escola. As
ferramentas que possibilitam acesso ao YouTube também atuam como signos, tendo
em vista que a linguagem verbal é veiculada nessa plataforma. Castro (2024; 2020)
explica, a partir de Vygotski (1995), que os signos e as ferramentas possuem fungdes
mediadoras nas atividades humanas: os signos auxiliam nas operacdes de tarefas
psicoldgicas e as ferramentas sdo auxiliares nas atividades praticas — 0 signo opera
de modo interno e a ferramenta de modo externo.

Entendemos que existe grande interesse das criancas por aplicativos e canais
diversos e, a partir do momento em que a escola passar a ofertar essa experiéncia
para as criancgas, logo, estara aproximando o uso dos aplicativos e canais do YouTube
de forma intencional das criancas. Esses dados obtidos, a partir das respostas das
professoras da escola Talentos de Crianga, contribuem para confirmar o quadro de
poucos professores que efetivamente desenvolvem experiéncias pedagdgicas com o
uso de TE. Diferentemente, a escola Conectados na Infancia parece propiciar um
contexto em que os professores ja realizam ac6es com essas ferramentas. Ao N0SSO
ver, iISSo ocorre por um simples fator: existem tv smart em uma escola e em outra nao.
Nesse contexto, concordamos com Santos (2020, p. 78) quando essa autora enfatiza
que “é importante que as portas das escolas se abram para esse universo
tecnolégico”. Para tal, no entanto, € necessario investimento das secretariais de
Educacao para a compra desses equipamentos e na formacéo dos professores.

A professora ConectadaP1, em sua resposta, afirma que a ludicidade é um

motivo pelo o qual as criancas gostam de usar as ferramentas tecnolégicas. Essa
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colocacao dialoga com a idea de Santos (2020, p. 77) de que “é importante salientar
gue tecnologia e ludicidade devem caminhar juntas, principalmente, no contexto da
Educacao Infantil, onde as criancas aprendem mais por meio da ludicidade”. A
professora anteriormente citada também nos chama a ateng¢do em outro ponto: “na
escola, também é importante para realizar uma infinidade de atividades voltada para
a aprendizagem dos numeros, letras, formas e outros”. Seguidamente, a professora
reforca que se utiliza de um canal para pesquisar assuntos, temas e contetdos
relacionados as atividades que desenvolve com as criancas da sua turma de El:
“utilizo videos do YouTube, sdo muito bons”. Ao afirmar que se utiliza de um canal
para pesquisar conteudos pedagdgicos, descortina a ideia que essas ferramentas nao
podem contribuir em atividades pedagodgicas com as criangas nas escolas, pois, como
foi bem enfatizado pela mesma, sdo videos que apresentam intencionalidade
pedagadgica.

Pesquisas recentes na El, como a realizada por Assis (2023), revelam as
aproximacOes das criancas com as tecnologias. Ao perguntar o que as criangas
aprendem ao utilizarem notebook, celular ou tablet na escola, as criangas desse

estudo assim responderam:

[M]6nica: Um mooonte de coisa interessante, € bem legal e divertido, acho a
parte mais legal. Cebolinha: A gente vé as coisas como sdo de verdade
também a gente aprende mais. Magali: A gente aprende a criar, tia eu gostei
de usar o aplicativo do gatinho, € animado vé a historinha se movimentando.
Rosinha: Eita tia um montao de coisa, € bem legal, muito legal, porque a gente
olha tudo direitinho desde o comecinho e aprende mais sabia tia vendo as
coisas (p. 376).

Nessa perspectiva, parece-nos latente que a Educagcédo necessita contemplar
as evolugbes tecnologicas que tdo fortemente incidem sobre a sociedade,
promovendo o desenvolvimento das criancas e também pelas TE, desde a El. Na
pesquisa realizada por Assis (2023), igualmente percebemos que na fala de “Magali”
uma explicita referéncia ao ladico e ao o que as ferramentas tecnoldgicas podem
proporcionar em sua aprendizagem.

Para realizar atividades com as criancas na escola, a professora ConectadaP2

mencionou o uso do Aplicativo Graphogames* e assim justificou: “conheci o aplicativo

4 0O uso de aplicativos em recursos moveis deve ser discutido entre equipe gestora e equipe pedagogica
nas escolas, assim como pelas secretarias de Educacdo. Este aplicativo citado pela professora
provocou uma série de debates nas Ultimas elei¢cdes para a Presidéncia da Republica quando apontado
pelo entdo presidente em campanha para reeleicdo. Suas limitagbes foram apontadas por alguns
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no site do MEC, la tem varias opcdes. Trabalha memoria e aprendizagem de diversos
conteudos”. Esse € um dado fortalece nossa defesa das possibilidades pedagdgicas
por meio de aplicativos em dispositivos moéveis. E o fato dessa professora ter
adquirido esse aplicativo no site do Ministério da Educacdo (MEC) revela o uso
intencional de TE voltado ao trabalho pedagdgico com diversos conteudos junto as
criancas.

Em outra pesquisa, esta relativamente recente, Avila (2019) investigou
professores da El acerca da mesma tematica que temos desenvolvido na presente

pesquisa. Seus achados revelaram que

[0]s alunos realizaram a atividade ladica do jogo coleta seletiva da plataforma
Escola Games. Eles adoraram! Ademais, eu gostei muito de poder utilizar
essa ferramenta e fiquei maravilhada em saber que apenas com a utilizacédo
do meu notebook foi possivel proporcionar aos discentes o contato com esse
tipo de recurso digital (p. 132).

Ao realizar essa pratica na escola, o professor necessita estar atento a
intencionalidade pedagodgica proposta pelos canais, plataformas ou aplicativos que
utiliza. Nesse caso da pesquisa de Avila (2019), a atividade desenvolvida pela
professora, por meio de uma plataforma, a mesma se referiu que a coleta seletiva se
tratava do conteddo explorado pelas criangcas naquele momento lddico de
aprendizagem, previamente incorporado ao planejamento do ensino pela docente.

Sobre essa questédo, Aquino (2021, p.104) considera que “torna-se iminente
que a escolha pelo tipo de aplicativo, para além de correlacionar-se com os objetivos
de aprendizagem, apresente um padrdo de qualidade avaliado pela perspectiva do
professor [...]". Em pesquisa relacionada, Santos (2020) nos relata parte da
experiéncia vivenciada a partir do uso de um canal noYouTube voltado a atividades

pedagdgicas na El:

[floi trabalhado um video em forma de animacdo do canal Nutriamigos
(YouTube), com o titulo “Se alimentar bem é bom!”, conhecendo e enfatizando
nos nutrientes importantes para uma alimentacdo saudavel: carboidratos,
proteinas, frutas/legumes e gorduras (p. 124).

Como percebemos no excerto de Santos (2020), o professor pode propiciar

especialistas e indicam pesquisas direcionadas ao estudo especifico de potencialidades e fragilidades
dos aplicativos mais adotados pelos professores da Educacdo Basica. Antes disso, deve ser
referendado pelo MEC antes de ser disponibilizado aos docentes.
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gue, na escola, as criancas conhecam canais, aplicativos e plataformas educativas
gue oferecam conteudos pedagdgicos que possam contribuir com a aprendizagem de
conteudos especificos diversos. Canais de YouTube utilizados em escolas salientam
para as criancas que aquela ferramenta também pode ser importante em termos
educacionais, e ndo apenas como entretenimento e diversdo. Mas, para tal, a escola
deve trazer esse tipo de recurso para as salas de aula, 0 que vem acontecendo pouco
de acordo com o que temos observado em escolas publicas de El em Porto Velho.

A professora ConectadaP3 utiliza com as criangas de suas turmas “videos
educativos através de pesquisas no YouTube, relacionadas aos contetdos. Letra: Z,
por exemplo, musicas e figuras de objetos relacionados as palavras que tenham a
letra Z”. Semelhante a professora ConectadaP2, ConectadaP3 também realiza
pesquisas dos conteludos e efetiva atividades educativas a partir de canais do
YouTube. Em resumo, as trés professoras da escola Conectados na Infancia relatam
experiéncias pedagoégicas mediante o uso de aplicativos e de canais educativos com
intencionalidade educacional em suas turmas de Pré-Il.

Mesmo que ainda ndo possamos afirmar que sejam atividades
sistematicamente incorporadas pelo projeto pedagdgico da escola, € preciso dar o

passo inicial, como refor¢ca Godoi (2022):

[e]spera-se que o uso do recurso tecnoldgico seja planejado e organizado, e
gue o seu contetdo seja escolhido de forma intencional pelo docente,
podendo desse modo, possibilitar momentos de apreciacdo, reflexdes e
dialogos, ampliando o repertério cultural das criancas (p. 158).

Esta autora entende ser relevante o planejamento de acdes para 0 acesso e a
utilizacdo de canais e aplicativos com intencionalidade pedagogica com as criancas
nas escolas da El. Globalmente, um evento tradgico acabou contribuindo com a
aceleracdo dessa utilizagdo. Mundialmente, o ano de 2020 ficou marcado por uma
pandemia global, ocasionada pela COVID-19 e que afetou a vida de milhGes de
pessoas, em todos os cantos do mundo e do Brasil. O contexto pandémico vivido
naquele momento desafiou os estudos em saude e também interrompeu inimeras
atividades sociais, causando transtornos, inclusive, na Educacéao.

No Brasil, a tecnologia ja fomenta o desenvolvimento de diversos segmentos
sociais e setores da economia, contudo, na Educacdo, como temos enfatizado aqui,

0 uso pedagdgico de TE, planejado e implementado, ainda ocorre muito lentamente.
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Frente a situacdo de escolas paralisarem por pouco tempo suas atividades, o Unico
caminho para a manutencéo dessas atividades foi utilizar as tecnologias digitais. Os
resultados locais que presenciamos das experiéncias com o denominado Ensino
Remoto Emergencial (ERE) estdo longe de terem sido os melhores, como ja
destacamos, com especial atencdo a Regido Norte do Brasil, nas pesquisas que
integram os dossiés tematicos sobre os impactos da pandemia de COVID-19 na
Educacéo®.

Diante desse contexto vivenciado, assim interrogamos as professoras, por meio
da com a questdo 20 do bloco C, sobre as perspectivas de uso de TE apos a
pandemia: “Passada a experiéncia como professora na pandemia (COVID-19), que
tecnologias vocé acredita que os professores da El poderiam incluir nas suas praticas
pedagdgicas a partir dessa experiéncia?”. As respostas das professoras foram

similares:

ConectadaP1: “Todas: tv smart, tablets, notebook, celular, etc. E importante, que
o professor saiba utilizar!”.

ConectadaP2: “Tablets e notebook para ofertar videos e jogos educativos nas
atividades, de artes também!”.

ConectadaP3: “Celular, notebook para realizar pesquisas, jogos pedagogicos e
aprender musicas e coreografias nos ensaios.

TalentosP1: “A tv smart, pois, com a internet tem acesso a varios recursos”.

TalentosP2: “Notebook para agregar videos, filmes e jogos educativos
relacionados aos conteudos para as criancas, trata-se de uma forma diferenciada
de ensino, pois sdo as tecnologias que tornam a aprendizagem ludica e
diferenciada”.

TalentosP3: “Notebook, tablets, celulares e data show, se tratam de ferramentas
gue tornam as atividades mais atrativas e as criangas gostam muito, pois, é algo
diferente e colabora na aprendizagem”.

5 Dossié “Formagdo e trabalho pedagodgico em tempos de COVID-19: o que estamos fazendo?

Percepcdes desde a Amazobnia Legal’, disponivel em
http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/educarmais/issue/view/66; Dossié “Educagdo em tempos de
pandemia e outros cenarios de crise" disponivel em:

https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/137;https://www.unitins.br/nPort
al/portal/noticias/detalhes/4003-2022-3-17-revista-humanidades--inovacao-publicadossie-intitulado-
educacao-em-tempos-de-pandemia-e-outros-cenarios-de-crise
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacaol/issue/view/138.Dossié  “Humanidades &
Inovagao”.
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De acordo com as respostas acima, podemos perceber que a experiéncia
dessas docentes no periodo pandémico possibilitou o entendimento que as
tecnologias sdo ferramentas com potencial pedagogico e que podem permanecer
contribuindo em suas praticas pedagogicas ap0s o contexo pandémico.

O uso das tecnologias pelos professores se intensificou na pandemia, pois,
nesse periodo, viram-se obrigados a aprender a utilizar diversos recursos tecnologicos
gue antes ndo eram adotados pedagogicamente com as criangas. Ha professores que
nos dizem que foram tecnologias utilizadas apenas momentaneamente, no periodo
pandémico. Mas as docentes participantes da nossa pesquisa compreendem que as
TE possibilitaram uma diversidade de atividades pedagogicas para serem
desenvolvidas com as criancas objetivando a aprendizagem dos conteudos escolares,
devendo ser mantidas, algumas delas, ap6s seu uso durante a pandemia.

Sobre quais ferramentas tecnologicas as professoras poderiam incluir em suas
praticas pedagdgicas, ConectadaP1 fez a importante ressalva: “é importante que o
professor saiba utilizar!”, sublinhando tudo o que ja afirmamos sobre a importancia da
formacao inicial e continuada dedicar carga horaria para o ensino do trabalho

pedagogico com as TE, como também defende Nunes (2017):

[tldo necesséario € também, o investimento em Formacdo Continuada
profissional, para que os docentes estejam preparados para atuarem de
modo seguro no cotidiano escolar, a fim de buscar formas interessantes e
criativas de articular as tecnologias no processo de ensino-aprendizagem (p.
51).

Outro fator que chamou a atencdo esta na fala da professora ConectadaP2:
“[...] nas atividades de artes também!”. Essa resposta é similar a fala de uma
participante da pesquisa realizada por Santos (2020), em que a professora relata uma

experiéncia vivenciada no campo da arte por meio de uma plataforma virtual:

[g]ostei dos museus virtuais, pois é algo concreto para as criancas e elas
podem ter acesso virtualmente. Eu ja visitei pessoalmente alguns museus
como o da Anne Frank e o de Van Gogh na Holanda, o Museu de Versalhes
e o Louvre na Franca. Posso afirmar, que os museus virtuais foram fiéis aos
museus reais que conheci, fiquei impressionada com a plataforma e a
fidelidade dela a arte (P6) (p. 120).

O interesse relatado por ConectadaP2 em incluir as tecnologias em suas
praticas pedagogicas para a realizacdo de atividades de artes na escola aponta para

algo plenamente factivel, tendo em vista que qualquer area do conhecimento pode ser
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trabalhada mediante o uso de aplicativos e canais especificos para tal. E os dados da
pesquisa realizada por Santos (2020) corroboram essa possibilidade pedagogica,
destacando que as criancas podem vivenciar a cultura nas atividades de artes por
meio das TE.

Perera e Pederiva (2024, p. 105), apoiados nos estudos de Vigotski, explicam
que, para o pesquisador bielorrusso, as artes “sao ferramentas das emocdes, a
técnica social dos sentimentos. E por meio dessa atividade humana, em que formas,
materiais e signos artisticos sdo organizados como uma estrutura para a vivéncia”.
Compreendemos que a EIl deve propiciar o encontro da crianga com a arte, nesse
sentido, o uso intencional das TE podem promover essa vivéncia nas atividades de
artes, permitindo que as criangas explorem e conhegam as diferentes manifestagdes
artisticas e se apropriem do patrimonio histérico-cultural.

Ja ConectadaP3 mencionou que incluiria 0 uso das tecnologias nas praticas
pedagdgicas com as criangas para “[...] aprenderem musicas e coreografias [...]". Ideia
parecida é retratada na pesquisa de Nascimento (2014, p.147), quando a autora
explica como ocorreu 0 momento em que as professoras participantes de seu estudo
utilizaram o YouTube em suas praticas com as criangas: “[...] nos dois momentos em
gue elas assistiam a um filme ou clipe musical no Youtube, foram dadas explicacdes
pelas professoras sobre o conteddo dos filmes ou musicas acessadas”. O uso
educativo de TE também propicia que crian¢cas aprendam musicas e coreografias,
como reforcado na pesquisa de Nascimento (2014). Com relacdo as respostas das
professoras da escola Talentos de Crianca, a participante TalentosP1 declarou que
incluiria em suas praticas pedagdgicas a “A tv smart, pois tem acesso a VAarios

recursos”. Sobre essa possibilidade, Nunes (2017) afirma que

[é] possivel observar o trabalho com diferentes recursos tecnolégicos na
infancia, como: aparelhos de som, TVs e SmarTVs, computadores, celulares,
tablets, notebooks, entre outros. Estes instrumentos podem ser articulados
para motivar, enriquecer, ilustrar, exemplificar e se conectar com as
disciplinas, contelidos e projetos trabalhados, a exemplo de musicas, videos
com histdrias, documentérios e filmes, jogos digitais como os de meméria,
guebra-cabeca, entreoutros, que contribuem com o desenvolvimento da
aprendizagem infantil (p. 50).

Mesmo afirmando anteriormente nao utilizar nenhum tipo de TE, a professora
TalentosP1 manifestou que, a partir da tv smart, poderia ter acesso a uma variedade

de recursos que passariam a compor suas praticas pedagdgicas com as criancgas,
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pois, conforme Nunes (2017), as TE podem contribuir para enriquecer conteudos e
atividades, potencializando a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Por sua vez, TalentosP2 respondeu que, em suas praticas, incluiria o “notebook
para agregar videos, filmes e jogos educativos relacionados aos conteudos para as
criangas, pois trata-se de uma forma diferenciada de ensino torna a aprendizagem
ludica e diferenciada”.

Cunha, Ferst e Bezerra (2021, p. 576) pontuam que, “[...] o publico infantil
necessita de uma atencdo pedagdgica especial quanto ao uso das tecnologias, isso
implica em aulas mais dinamizadas, tendo um contexto de conteddos menos
tradicionais e mais tecnolégicos [...]". No entanto, anteriormente, TalentosP2 foi outra
docente dessa escola que respondeu néo utilizar nenhum tipo de TE em suas praticas.
Sua Ultima resposta, acima, imaginamos se tratar de algo imaginado e ndo muito
préximo, que é vontade dessa docente ter um notebook para realizar as atividades
mencionadas. TalentosP2, ao externar seu desejo de incluir as tecnologias para
realizar as atividades com as criancas, demonstra intencionalidade pedagdgica ao
pensar os “filmes e jogos educativos relacionados aos contetdos”, pois as TE podem
promover “aprendizagem ludica e diferenciada”.

TalentosP3, por sua vez, relatou que incluiria em suas praticas pedagogicas
“notebook, tablets, celulares e data show, pois se tratam de ferramentas que tornam
as atividades mais atrativas e as criangas gostam muito, pois é algo diferente e
colabora na aprendizagem”. Compreendemos que essa professora observa esse tipo
de atividade com essas ferramentas em outros espaco, e ndo em sua sala de aula,
pois também havia respondido anteriormente nédo fazer uso de nenhuma TE em sua
acao docente. Suas colocacoes reforcam as falas das colegas quando relata que, os
recursos tecnoldgicos “[...] se tratam de ferramentas que tornam as atividades mais
atrativas e as criangas gostam muito, pois, € algo diferente e colabora na
aprendizagem”. Contudo, no caso das professoras da escola Talentos de Crianga,
trata-se de algo no campo especulativo, pois suas respostas anteriores ressaltam
trabalharem em uma escola que néo investe em tecnologia, que ndo receberam
formacdo para atuarem com esses recursos e que, por fim, ndo utilizam nenhuma TE
em suas praticas pedagogicas.

O entendimento, por parte das professoras participantes, quanto ao
reconhecimento da importancia das tecnologias no espaco escolar € unanime, porém,

tratam-se de escolas com perspectivas antagdnicas a esse respeito. Ao final, foi uma
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boa decisdo a pesquisa alcancar duas diferentes escolas no sentido de apreendermos
dados comparativos. O trabalho pedagogico das professoras deve ser problematizado
sempre lado a lado com as acdes da gestdo das secretarias e das escolas onde
atuam, o que fica muito evidente quando comparamos as respostas das professoras
participantes por escola de atuacao.

A seguir, na proxima abstracao auxiliar, abordaremos as condi¢des objetivas e

subjetivas do trabalho docente no que se refere ao uso pedagdgico de TE.

6.2.2 CondicOes objetivas e subjetivas do trabalho docente no que se refere ao uso
pedagogico de Tecnologias Emergentes

Esta abstacao auxiliar tem como foco principal a compreenséo das professoras
participantes sobre as condi¢des objetivas e subjetivas do trabalho no que se refere
ao uso pedagogico de TE em suas turmas de Pré-ll na El. Em relacdo a essa
abstracdo, objetivando identificar os apontamentos das participantes, foi assim
perguntado na questao 19 do bloco C: “Qual a maior dificuldade para efetivar o uso
de tecnologias na Educacao Infantil?”.

Comecamos com as respostas das trés participantes da escola Conectados na
Infancia. As mesmas responderam que a maior dificuldade para efetivar o uso de
tecnologias na El é a necessidade de formacdo. Essa compreenséo, por parte das
professoras, € um importante passo para gue possamos pensar e planejar as
possibilidades por melhorias na Educacao.

A partir de recente pesquisa realizada com professores, sobre processos
formativos mediados por TE no estado de Rondonia, Castro e Silva (2021)

constataram que

[a] falta de formacdo em termos de uso dessas ferramentas foi referida por
metade (26) dos professores articuladores, 0 que pode ser a origem da
resisténcia de alguns desses profissionais quanto ao uso dessas ferramentas.
Se os smartphones ja estivessem sendo trabalhados em suas possibilidades
pedagogicas, como proposto por Hardless, Lundin e Nuldén (2002), Barbosa,
Saccol e Schlemmer (2010) ha alguns anos, e por Lucena (2016), Rodrigues
(2018) e Castro (2020) mais recentemente, possivelmente, as dificuldades
enfrentadas nesse momento ndo seriam tdo fortemente sentidas pelos
professores (p. 20).

Pesquisas semelhantes a esta de Castro e Silva (2021) sinalizam e fortalecem
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os indicativos da necessidade de formacdo para os professores, pois as TE sao
importantes ferramentas a serem utilizadas com versatilidade por esses profissionais
em suas a¢des com as criancas nas escolas. Frente a evolugéo tecnoldgica, também
presente na vida das criangas desde muito pequenas, algumas professoras podem se
sentir inseguras em as utilizar pedagogicamente para ensinar os conteldos nos
espacos escolares em que atuam. Nesse sentido, a formac&o docente para o uso das
TE se torna ainda mais importante para essas profissionais — que vivenciam o avango
dessas ferramentas e acompanham o0 acesso a elas pelas criangas, cada vez mais
intenso em suas residéncias, com amigos e familiares.

Entdo, com relacdo ao uso dessas ferramentas nas escolas, e frente as
respostas das professoras participantes, Dandaro, Oliveira e Paulo (2019, p. 259)
perguntam se “estes docentes, de forma geral, conseguem se sobrepor ao desafio
que essas novas tecnologias estdo trazendo?”. E essa é uma questao que merece
destaque, sendo essencial que o professor seja direcionado aos estudos acerca de
sua pratica pedagdgica, por meio da formagédo adequada objetivando se apropriarem
do uso das TE para que possam oferecer atividades que utilizem didaticas
diferenciadas e sintonizadas com os contextos culturais tecnoldgicos emergentes em
gue todos nds e muitas criancas se encontram inseridas. Por isso, defendemos: o
professor necessita de formacéo para o uso pedagdégico das TE nas escolas de El.

Doravante, todas as professoras participantes da escola Talentos de Criancga,
em suas respostas, relataram que a maior dificuldade para efetivar o uso de
tecnologias na El é a falta de estrutura na escola — como ja previamos na abstracéo
anterior. Esses dados vao ao encontro dos resultados da investigagao realizada por
Aquino (2021, p. 163). A partir dos resultados deste estudo, o autor sinaliza ser
evidente “que a falta de equipamentos tecnolégicos nas escolas lidera como o
principal desafio no trabalho com tecnologias [...] ”. Esse fator também é destacado
por Nunes (2017, p. 50), quando a autora cobra que “[...] 0s espac¢os ndo estao sendo
adequados, nao esta havendo oportunidades de formacao contextualizada, para que
os profissionais apropriem-se desses meios para 0 aprimoramento do processo
educativo”.De acordo com Saviani (2013, p. 221), ha a necessidade de avancar nas
acoes por parte do poder publico, no combate a “[...] precariedade na infraestrutura e
nos equipamentos das escolas, na formacdo de professores, nas condicbes de
exercicio docente [...]". No tocante a essa questao, entendemos que 0s gestores e 0

corpo docente devem se mobilizar para articular junto as secretarias de Educacao
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providéncias quanto a aquisicdo de ferramentas tecnoldgicas para serem utilizadas
com as criancas; bem como, concomitante a isso, solicitar as necessarias e urgentes
formacdes para os professores — voltadas ao uso pedagdgico de TE na El.

A falta de estrutura e de ferramentas tecnoldgicas na escola Talentos de
Crianca impossibilita qualquer acao pedagogica com as criangas por meio de TE. Essa
constatacdo, quatro anos depois, s6 reforcam o que Castro (2020) defendia em
pesquisa anterior sobre a necessidade de disponibilizagdo de internet sem fio para
docentes e estudantes, assim como a aquisicdo de dispositivos moveis para 0s
estudantes que ndo possuem esses artefatos — com o intuito de desenvolver
atividades educativas possiveis com esses recursos, desde a El até o Ensino Médio

(EM). A partir dessa prerrogativa, Almeida (2018) assim reitera:

[e]ntende-se que introduzir artefatos tecnolégicos em salas de aulas da
educacédo infantil de forma adequada a propiciar um ambiente rico de
aprendizagem e gerador de uma prética educacional que vai para além do
gue se aprende, requer uma discussao mais ampla sobre gestdo, espaco,
recursos tecnolégicos e pedagdgicos, entre outros (p. 40).

A esse respeito, podemos afirmar que, conforme relatado pelas professoras da
escola Talentos de Crianca, a falta de estrutura na escola tem causado evidente
distanciamento dessas professoras quanto o uso das TE em suas praticas
pedagdgicas com as criancas. Logo, essa realidade vai ao encontro do pensamento
de Westrup (2021, p. 18), quando esta estudiosa explica que “a tecnologia ainda é
uma novidade na Educacao Infantil”. E, para que deixe de ser, é fundamental dispor
de estrutura com bons equipamentos tecnologicos, manutencao, internet e, é claro,
formacdo para os professores — os profissionais que devem estar a frente desse
processo. Nesse contexto, Castro (2020, p. 85) nos alerta, “nas escolas, tem sido
perceptivel tanto a caréncia de maior e melhor estrutura fisica e de equipamentos
como lacunas na formagao dos professores atuantes na Educagao Basica”.

De forma salutar, essa questdo se configura como uma premissa de novas
politicas publicas voltadas a etapa da El, no sentido de fornecer a estrutura necessaria
para que possa se fortalecer e efetivar o direito da crianca de acesso e aprendizagem
por meio das TE. Isto posto, alertamos para que haja atencao especial do sistema
educacional a essas necessidades, com o intuito de propiciar condigdes aos docentes
de desenvolverem acdes pedagdgicas em sintonia com 0s emergentes artefatos que

constituem a nossa cultura.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as relagbes entre os
processos formativos e as praticas de professores da El no que se refere ao uso
pedagogico de TE. O estudo se justificou pela relevancia de se desenvolverem mais
pesquisas relacionadas a tematica suscitada na regido Norte do Brasil, em especial,
nessa etapa da Educacédo Bésica (EB). A pesquisa adotou como referencial a Teoria
Historico-Cultural, fundamentalmente, em pressupostos de L. S. Vigotski e D. B.
Elkonin sobre o desenvolvimento infantil, assim como estudos de pos-vigotskianos
contemporaneos e investigacdes recentes acerca da relacdo Educacao-tecnologia.

Tratou-se de uma pesquisa de abordagem dialética (Asbahr, 2021; Castro,
2024), do tipo exploratoria (Gil, 2017) realizada em duas escolas publicas de El,
Conectados na Infancia e Talentos de Crianca (selecionadas intencionalmente) na
cidade de Porto Velho/RO. Realizamos a entrevista semiestruturada (Gil, 2017) entre
os dias 09 e 16 de novembro de 2023, com seis professoras atuantes em turmas de
Pré-1l, sendo trés de cada escola. Para a sistematizacdo e a analise dos dados, foi
adotada a unidade de analise Relacéo entre a formacéo e a pratica de professoras
da Educacéo Infantil mediante o uso pedagdgico de Tecnologias Emergentes
em Porto Velho/RO, dividida em dois eixos analiticos, e cada eixo foi apoiado em
duas abstracfes auxiliares.

Como resultados, destacamos, no eixo analitico 1, Contexto da formacao das
professoras de Educacdo Infantii em Porto Velho/RO, na abstragdo auxiliar
Formacdao inicial, o seguinte: a partir da fala das seis professoras, € clara a lacuna
representada na fala das professoras com relacdo a conteudos voltados para o uso
pedagogico das TE em sua formacé&o inicial, pois se formaram em uma época em que
pouco se utilizava e se falava sobre tecnologias digitais, ou smpartphones, por
exemplo. Logo, essa lacuna foi algo avaliado como negativo por essas docentes, que
entendem se tratar de uma tematica importante para ser contextualizada
pedagogicamente com as criancas nas escolas. Sobre as contribuicbes teorico-
praticas, entre as professoras, nenhuma apresentou, elas citam de forma breve, algo
preocupante no que diz respeito aos essenciais conhecimentos relacionados ao
desenvolvimento infantil.

Na abstracdo auxiliar do eixo 1, Formacdo continuada, os principais

resultados revelam que apenas duas professoras néo participaram de nenhuma acéao
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continuada voltada ao uso pedagdgico de TE, enquanto quatro afirmaram ter
participado, contudo, segundo elas, tratou-se “de algo mais técnico e nao
especificamente pedagdgico”, como era por elas esperado. Poucas e limitadas
formacdes continuadas direcionadas ao uso pedagdgico de TE estdo na contramao
de um processo formativo sintonizado com o momento histérico em que vivemos. As
professoras nao receberam formacao para suprir as lacunas de uma formacéo inicial
gue néo trabalhou sobre o uso pedagdgico de TE.

No segundo eixo de andlise, denominado Organizacdo do ensino e acao
docente na Educacao Infantil, com foco no uso pedagdgico de Tecnologias
Emergentes em Porto Velho/RO, de sua abstracdo auxiliar Praticas pedagoégicas
mediante o uso de Tecnhologias Emergentes, destacamos o seguinte: verificou-se
que, forma unanime, as professoras percebem a relevancia do trabalho pedagdgico
com TE na EIl. Todas as seis reconhecem a importancia de saber utilizar as
tecnologias em beneficio de melhores préaticas pedagdgicas. Elas revelam saber que
as criancas muito utilizam smartphones e tablets em suas casas, mas que iSso néo €
possivel na escola Talentos de Criancga, instituicdo que ndo fornece qualquer tipo de
estrutura ou ferramenta tecnologicas as professoras.

Em relacdo ao uso de aplicativos educativos, as trés docentes da escola
Conectados na Infancia, utilizam esses recursos, sendo que uma delas afirmou que
esse recurso ‘trabalha memoria e aprendizagem”. Essa afirmacdo denota que os
aplicativos de smartphones e tablets, se utilizados com intencionalidade pedagodgica
podem contribuir nas atividades desenvolvidas na escola. Mas € preciso de estrutura
para tal, tendo em vista que as trés professoras da escola Talentos de Crianca
relataram né&o utilizar nenhum tipo de recurso tecnoldgico. Sobre a experiéncia no
periodo pandémico, todas as professoras compreendem que as TE possibilitaram
uma diversidade a mais de atividades pedagdgicas e que essas deveriam ser
mantidas na rotina escolar.

Na abstracdo auxiliar 2 do eixo 2, Condi¢cdes objetivas e subjetivas do
trabalho docente no que se refere ao uso pedagodgico de Tecnologias
Emergentes, os principais achados indicam que ha uma nitida diferenca sobre as
condigbes de trabalho comparando as duas escolas. Na escola Conectados na
Inféncia, todas as docentes utilizavam SmarTV e notebooks e, na escola Talentos de
Crianca, nenhuma das professoras trabalha com TE, pois ndo existe qualquer tipo de

ferramenta tecnoldgica na escola — como ja mencionado.
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Concluimos que as docentes possuem compreensdo da importancia do uso
pedagogico das TE na El, mas ndo receberam formacdo para tal, sinalizando
necessidade de formacdo continuada e de melhores condicbes estruturais nas
escolas publicas para se concretizar acdes pedagogicas com TE na El.

Em relacdo as limitacbes da presente pesquisa, destacamos que uma das
escolas que haviamos selecionado por indicacdo da SEMED-PVH para realizar a
pesquisa, reconhecida por receber investimentos em infraestrutura tecnoldgica,
segundo sua vice-diretora, ndo teria possibilidade de contribuir com a pesquisa. Frente
a este empecilho, decidimos realizar a pesquisa em outra e ndo naquela a qual
pretendiamos anteriormente. Nossa ideia era comparar uma escola com
investimentos em tecnologia e outra sem esse tipo de investimentos. Ao final, por
coincidéncia, foi o que acabou ocorrendo, mas ndo com o tamanho do contraste que
previamos anteriormente.

Ja a entrevista semiestruturada aplicada com as docentes possibilitou dados
relevantes para a pesquisa, contudo, entendemos o nervosismo de algumas delas ao
externarem suas experiéncias e anseios relacionados a préatica pedagodgica. Além
disso, ha lacunas na entrevista, sendo a principal delas a falta de um maior
aprofundamento sobre quais aplicativos educacionais as professoras utilizavam e por
qué? Qual a intencionalidade de utilizar “este” aplicativo ou de assistir “aquele”
desenho especifico?

Esperamos que nosso estudo possa instigar o avanco das pesquisas sobre
essa temética, pois acreditamos que as TE integram um conjunto de artefatos que sdo
parte importante da cultura humana contemporanea que pode contribuir
pedagogicamente nas a¢des docentes desde a El. Ao mesmo tempo, a apropriacéo
de pressupostos da Teoria Histérico-Cultural é condicdo de extrema relevancia
segundo nossa avaliacdo, principalmente, em se tratando de ensino e do
desenvolvimento infantil.

Nesse aspecto, a formacdo docente necessita de bases tedricas que possam
embasar as praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas com as criancas pequenas,
pois conhecer o desenvolvimento infantil € essencial para o docente que atua em
turmas de EI. Apropriarem-se de tdo essencial conhecimento possibilitard um trabalho
pedagogicamente voltado a oferta da atividade principal que corresponda ao
desenvolvimento da crianca, em todos os seus aspectos. Contudo, as contribui¢cdes

da teoria vigotskiana ndo se limitam nos conhecimentos cientificos acerca do
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desenvolvimento infantil, mas também nos sinalizam para a importancia de propor
vivéncias sociais intencionalmente planejadas. Doravante, desejamos que as criancas
possam desfrutar culturalmente de tudo que o mundo oferece para a humanidade se
desenvolver, a exemplo das TE, tdo presentes diariamente na vida de nossas
criangas.

Cabe lembrar que o uso indiscriminado e o tempo excessivo das telas podem
causar prejuizos a saude, por isso, defendemos, uma vez mais, a formacao adequada
dos professores no que se refere ao trabalho pedagdgico com smartvs, tablets e
smartphones, junto aos pais e/ou responsaveis e as criancas, educando para 0 uso
racional desses recursos.

Pautados nesses pressupostos, defendemos uma escola que compreenda a
crianga, que respeite seus direitos conquistados, em suas especificidades. E
almejamos o pleno desenvolvimento de nossas criangas por meio do acesso a cultura
e as experiéncias que as escolas de El podem propiciar. Todavia, ndo oferecemos
“possiveis receitas”, mas estamos certos de que a formacao de professores, articulada
as necessidades que se manifestam na El, podem amenizar possiveis lacunas
existentes nessa etapa da Educacéo Basica e contribuir para uma Educacéao Infantil
de melhor qualidade.

Esperamos, por fim, que esta pesquisa possa contribuir com os estudos no
campo da El na Regido Norte do pais, em especial, no estado de Rondbnia, pois
sabemos da necessidade de mais estudos como esse, objetivando descortinar ideias
gue comumente versam na sociedade a respeito o uso das TE pelas criancas, pois se
tratam de ferramentas que apresentam potentes possibilidades em acbes
pedagdgicas.
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -

TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esta pesquisa seguira os critérios da ética em pesquisa com seres humanos conforme disposto
na resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saide.

1-DADOS DE IDENTIFICACAO:
Nome do participante:
(Professores de Educagao Infantil de uma escola ptiblica da rede municipal do municipio de
Porto Velho - RO)

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1) TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: FORMACAO E ACAO DOCENTE
QUANTO A0 USO PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS EMERGENTES NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA INVESTIGACAO HISTORICO-CULTURAL EM
ESCOLAS PUBLICAS DE PORTO VELHO-RO.

2) PESQUISADOR RESPONSAVEL: TELMA DE SOUZA LOPES
3) DURACAO DA PESQUISA: de abril de 2023 a maio de 2023.

Il - REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE
SOBRE A PESQUISA, CONSIGNADO:

O (a) Sr. (Sr.") estd sendo convidado para participar da pesquisa: “FORMACAO E ACAO
DOCENTE QUANTO AO USO PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS EMERGENTES NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA INVESTIGACAO HISTORICO-CULTURAL EM
ESCOLAS PUBLICAS DE PORTO-RO", de responsabilidade da pesquisadora TELMA DE
SOUZA LOPES, mestranda do Programa de Pos-graduagao Swicto sensu, Mestrado
Académico em Educagio (MEDUC) da Fundagao Umiversidade Federal de Rondonia
(UNIR). Esta pesquisa compreende realizar uma investigagao com Professores de Educagio

Infantil em escolas publicas da rede municipaldo municipio de Porto Velho — RO

Objetivo geral: Analisar quais as relagoes entre os processos formativos e as praticas de
professores da Educagao Infantil no que se refere ao uso pedagogico de Tecnologias

Emergentes.

Objetivos Especificos:

a) Conhecer as percepgdes dos professores da Educacdo Infantil a partir de sua formagao
micial, quanto ao uso pedagdgico de tecnologias na pratica pedagogica;

b) Identificar as possiveis dificuldades on avancos encontrados, pelos professores para
desenvolver as aulas utihizando as tecnologias emergentes;

¢) Averiguar se os professores da Educacdo Infannl participam de acoes de formacoes
continuadas, no que se refere ao uso pedagogico de tecnologias e qual a contribuigao dessas
agoes para a sua pratica profissional



Dessa forma convém esclarecer que:

1) O (a) Sr. (Sr.") for convidado(a) a participar desta pesquisa voltada para a Formago e agio
docente quanto ao uso pedagogico de Tecnologias Emergentes na Educagdo Infantil: Uma
mvestigagao Histonco- Cultural em escolas piiblicas de Porto Velho-RO.

2) Sua participagio nesta pesquisa consistira em responder a uma entrevista semiestruturada,
composta por perguntas abertas, com sequéncia pré-determunada, relativa as atividades
pedagogicas no contexto escolar, realizadas exclusivamente pela pesquisadora responsavel,
ndo sendo terceirizada a quaisquer outras pessoas,

3) Caso O (a) Sr. (Sr.*) tenha mteresse, a qualquer momento, podera procurar a pesquisadora
para tirar diuvidas ou o comité de énica em pesquisa, cujo enderego encontra-se abaixo, Assim
como, O {a) Sr. (Sr.") é livre para retirar seu consentimento, basta procurar a pesquisadora
responsivel ¢ comunica-la do seu mteresse em encerTar ou leITomper sua participagio na
pesquisa,

4) Esclarece -se que a divalgagdo dos dados levara em consideragdo sempre 0s prineipios €ticos
adotados nesta pesquisa;

5) A guarda, dos arquivos das entrevistas ¢ dos demais materiais ficardo em poder da
pesquisadora. Todas as mformagoes coletadas neste estudo sio estritamente confidenciais.
Somente o professor/pesquisador e a mestranda/pesquisadora terdo acesso aos dados.

6) O (a) Sr. (Sr*) tema hivre escolha em recusar a participar desta pesquisa ¢ sua decisao nio
Ihe acarretard nenhum prejuizo ou danos,
a) A qualquer momento, O (a) Sr. (Sr*) pode desistir de participar ¢ retirar seu
consentimento.
b) Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sna relagio com a pesquisadora ou com a
nstituicdo.

7) E garantido a total privacidade dos participantes desta pesquisa, quanto aos dados
confidenciais que porventura sejam fornecidos.
a) E assegurado o sigilo das mformagdes obtidas em carater confidencial nesta pesquisa.
b) E garantido o anonimato do participante.

8) O (a) Sr. (Sr.") nao tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa. bem como
nada sera pago por sua participagio na mesma.

9) Fica esclarecido que durante a pesquisa poderdo ser realizados registros fotogrificos e
gravagoes de andios dos participantes,

10. Ao concordar, este tenmo de consentunento serd unpresso e duas vias originais, rubricadas
emtodas as suas paginas, as quais serdo assinadas, ao seu término, pelo (a) Sr.(a), assun como,
pela pesquisadora responsavel. Neste tenmo, consta o miunero do telefone ¢ enderego da
pesquisadora, a qual podera tirar suas diuvidas sobre o projeto e sua participagio, agora ou
qualquer memento.

IV AVALIACAO DO RISCO/BENEFICIO DA PESQUISA

(X) Risco Minimo () Risco Major que minumo
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Descricio do Risco: A participacio nesta pesquisa nio traz complicagoes legais. Os
procedimentos adotados pela mesma obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, conforme Resoligio n° 510 de 07 de abril de 2016 - Conselho Nacional de Sande
CONSEP. No entanto, como toda a pesquisa que envolve seres humanos pode oferecer algum
tipo de risco, classificamos, nesta mnvestigagdo, como nsco minimo, cuja probabibidade de dano
ou desconforto pode ser previsto antecipadamente, pois na matoria das vezes esses danos sio
semelhantes aos vivenciados no cotidiano das pessoas, Abaixo, destacamos alguns possiveis
riscos, formas e medidas de prevengdo e providéncias para minimizar tais riscos. Método de
Coleta de dados: o instrumento de coleta de dados serd a entrevista executados com os
participantes ao longo do processo da pesquisa. Portanto, ha possibilidade do seguinterisco:
E possivel que os participantes fiqguem constrangidos em se expor, para compartilhar suas
priticas pedagogicas em ambiente escolar relativo as praticas pedagogicas. Portanto, serdo
adotadas as seguintes medidas de prevengio e providéncias para minimizar o risco: a
pesquisadora ira reservar um local agradavel, com o objetivo de proporcionar concentragdo ¢
conforto para os participantes da pesquisa, Sera assegurada a assisténcia ao participante durante
toda a pesquisa, bem como sera garantido o livie acesso a todas as informacoes e
esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa e suas consequéncias. Enfim, tudo o que o
colaborador queira saber antes, durante ¢ depois da sua participagio. O colaborador tema livie
escolha em recusar a participar da pesquisa ¢ sua decisdo nao lhe acarretara nenhum prejuizo
ou danos. E garantida total privacidade dos participantes da pesquisa, quanto aos dados
confidenciais que porventura sejam fornecidos. As informagoes obtidas por meio dessa
pesquisa, em carater confidencial, serdo asseguradas total sigilo das informacoes. Todas as
informagdes coletadas neste estudo sio estritamente confidenciais, somente a pesquisadora e o
professor orientador terdo acesso aos dados: é garantida a nio violagio e a integridade dos
documentos apresentados; os resultados da pesquisa terdio divalgagio piblica; sempre serdo
respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos ¢ €ticos, bem como os habitos ¢
costumes. Destaca-se amda. a mexisténcia de conflito de interesses entre a pesquisadora e os
participantes da pesquisa. Nio esta prevista nenhuma forma de ressarcimento de despesas, pois
considera-se que o/a participante nao tera nenhuma despesa ao participar desta pesquisa. As
entrevistas semiestuturadas ocomrerdo nas Escolas Municipais de Ensino Infantil selecionadas
para a pesquisa, conforme cronograma a ser estabelecido entre a pesquisadora e os
participantes.

Descrigio do Beneficio: Ao participar desta pesquisa, O (a) Sr. (St.") ndo terd nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga indicios importantes no sentido
de dispomibilizar & comunidade escolar e aos pesquisadores em Educagio dados sobre a
Formagao docente ¢ agdo docente para o uso pedagogico de Tecnologias Emergentes na
Educagio Infantil em uma perspectiva Historico-Cultural, bem como poderia servir de
apontamento para futuras pesquisas acerca dessa temitica no municipio, no estado de
Rondonia e em ambito nacional e/ou mtemacional. Ao final desta pesquisa. sera produzida
uma Dissertagio de Mestrado. Comprometemo-nos a manter wima parceria de didlogos com
os colaboradores, divulgando os resultados desta pesquisa, assim como contribuindo em
parcerias e/ou projetos futuros,

V INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADORA: Telma de Souza Lopes: Celular/ WhatsAdpp: (69) 9 9207-7870; E-mal:
telminharo2012@gmail com - Programa de pos-graduagao em Educagao Mestrado Académico
em Educagio da Fundagio Universidade Federal de Ronddnia - UNIR; Campus José Ribeiro
Filho - BR 364, Km 9,5. Porto Velho/RO - CEP: 76815-800, (69) 2182-2172 Sala 110-C,
Bloco 4* http://www.ppge.unir.br/ | E-mail:mestradoeducacao@unir. br.
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS DA
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA - CEP

Enderego: Campus José Ribeiro Filio - BR 364, Kim 9,5 Porto Velho/RO - CEP: 76815-800,
Telefone: (69) 2182-2116, E-mwmil: cep@@unir by

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP

Enderego: SEPN 510 Norte, Bloco A 1° Subsolo, Edificio Ex-INAN -~ Unidade 11 - Ministéno
da  Satde, CEP: 70.750-521, Brasilia-DF, telefone: (61) 3315-5878.  E-mail:
conepi@sande. gov. br.

VI CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de mmba participagio na pesquisa:
FORMACAO E ACAO DOCENTE QUANTO AO USO PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS
EMERGENTES NA EDUCACAO INFANTIL: UMA INVESTIGACAO HISTORICO
CULTURAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE PORTO VELHO-RO ¢ concordo em participar.
O pesquisador me informon que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisn em Seres
Humanos da Fundagho Universidade Federal de Rondonin, Enderego: Cunpus José Ribewra Filho -
BR 364, Km 9.5 Porto VelhoRO - CEP: 76815-800. Telefones: (69) 2182- 2116, E-nmil;
cep@unir br. Consinto, tambény, que os resultados obtidos por weio da entrevisia, dos textos
produzidos ou do registro de imagens sejnm apresentados ¢/ou publicadosem periddicos, artigos, livros,
comumicngdes ors e'on posteres em congressos di dren de educagio ¢ outros julgados relevantes peln
pesquisadors em eventos locals, regionaly, nacionmise internacionals,

Porto Velho (RO),  de de 2023,

Assiatura do participante da pesquisa Pesquisador(a) /onentando(a)

Pesquisador(a)/orientador(a)

GRUPO DE PESQUISA
"HISTCULT - EDUCAGCAQ, PSICOLOGIA EDUCACIONAL E PROCESSOS FORMATIVOS"
(Portaria 33/PROPESQ de 29 de agosto de 2017)
http://dgp cnpg bridgp/espelhogrupa/4 588784079 102347
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APENDICE Il - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIR

FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA - UNIR
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS - NCH
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO -~ MEDUC

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL - TURMAS DO PRE II

Mestranda: Telma de Souza Lopes
Orientador: Prof. Dr. Rafael Fonseca de Castro

BLOCO A-PERFIL DOS PARTICIPANTES

01- Escola
( ) Conectados na Infancia ( ) Talentos de Crianga

02- Iniciais do nome completo:

03- Género:
( )Masculino ( )Feminino ( )Outro ( )Prefere ndo informar

04- |dade:

( )Até 20 anos
( )20a 30 anos
( )30 ad0 anos
( )40 a 50 anos
( )50 oumais

05- Tempo de atuagio como professora:
( )OO a5anos

( )S5a10anos

( )10 a20 anos

( ) Mais de 20 anos

08- Tempo de atuagao na Educagaolnfantil:
( )OO aS5anos

( )YSa10anos

( )10 a20anos

( ) Mais de 20 anos

BLOCO B - FORMACAQ

07- Ensino Superior:
( )Pedagogia ( ) Outra Licenciatura :

08- Ano de concluséo:
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09- Pos-graduacgao:
( ) Especializagao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

10- Em sua formagao inicial, vocé adquiriu experiéncia ou aprendeu algum contetdo
referente ao uso pedagdgico de tecnologias?
( )Sim ( )Nao

11- Como vocé avalia sua formagao inicial para o uso pedagogico de tecnologias?

12 — Enquanto docente, voceé ja participou de agoes de formagao continuada
direcionada ao uso pedagégico de tecnologias?
( )Sim ( )Nao

13- Em caso afirmativo na questdo 12, como vocé avalia essas formagoes?

BLOCO C - PRATICA PEDAGOGICA

14- Quais recursos tecnologicos voceé costuma utilizar nas atividades propostas
para as criangas?

15- Vocé considera importante o uso de tecnologias na Educacao Infantil?
( )Sim ( )Nao
Justifique sua resposta:

16- Utiliza de algum aplicativo ou canal infantil para realizar atividades com as
criangas?
( )Sim ( )Nao

17- Em caso afirmativo na questao 16 justifique a escolha por determinado canal ou
aplicativo e qual e a intencionalidade pedagogica dessas atividades?

18- Qual @ a fundamentacao tedrica que sustenta sua pratica pedagogica?
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19- Qual a maior dificuldade para efetivar o uso de tecnologias na Educacgao Infantil?
( ) Necessidade de formagao

( ) Falta de estrutura nas escolas

( ) Falta de incentivo da gestao

20- Passada a experiéncia como professora na pandemia (COVID-19), que
tecnologias vocé acredita que os professores da El poderiam incluir nas suas
praticas pedagdgicas a partir dessa experiéncia?




ANEXO - | PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
RONDONIA - UNIR

)

Toap

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO DOCENTE PARA O USO DE TECNOLOGIAS EMERGENTES NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA INVESTIGACAO HISTORICO-CULTURAL EM
ESCOLAS PUBLICAS DE PORTO VELHO-RO

Pesquisador; TELMA DE SOUZA LOPES

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 66210122.8.0000.5300

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Ronddnia - UNIR
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5880,350

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa apresentado por Teima S. Lopes, referente a Dissertag@o de Mestrado, sob
orientacdo do Dr, Rafael Fonseca de Castro. O estudo sera realizado em quatro (04) escolas publicas de
ensino infantil (Pré II), tendo comeo participantes professores, que serdo submetidos a entrevista
semiestruturada,

A pesquisadora apresenta como desenho do estudo as seguintes informagdes: "proposta da pesquisa a ser
realizada se desenvolvera a partir da abordagem metodolégica do tipo dialética embasada em Tozoni-Reis
(2020) e Castro (no prelo). A coleta de dados acontecerd por meio de entrevista semiestruturada e
observacao nao-participante, a luz de Gil (2022)"

(As informacgdes elencadas aqui foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa e/ou do
Projeto Detalhado).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primarnio:

Analisar quals as relagdes entre os processos formativos e as praticas de professores da Educacao Infantil
no que se refere ao uso pedagogico de Tecnologias Emergentes.

Enderego: Campus José Rbeiro Filho - BR 364, Km 0.5, sanbdo Acre, Bloco de depariamentos, sala 216-2C

Bairro: Zona Rural CEP: 76 B01.050
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (69)2162-2116 E-mail:  cap@unir b
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Objetivos Secundarios:

- Conhecer a percepgido dos professores da Educagdo Infantil a partr de sua formagdo Iniclal, quanto ao uso
pedagdgico de tecnologias na pratica pedagégica;

- Verificar se os professores da Educacgao Infantil participam de agdes de formagao continuada, no que se

refere ao uso pedagodgico de tecnologias e qual a contribuic@o dessas agles para a sua pratica profissional;

- ldentificar as possiveis dificuldades ou avangos encontrados, pelos professores para desenvolver as aulas
utilizando as tecnologias emergentes.

(As informagdes elencadas aqui foram retiradas do arquivo InformagBes Bdasicas da Pesquisa e/ou do
Projeto Detalhado)

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A) Os riscos de execugdo do projeto estdo claros e bem avaliades pelo pesquisador{a), sendo assim
apresentados:

“A participa¢do nesta pesquisa ndo traz complica¢des legais. Os procedimentos adotados pela mesma
obedecem aos Critérios da Etfica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resclugdo n® 510 de 07 de
abril de 2016 - Conseiho Nacional de Saide. No entanto, como toda a pesquisa que envolve seres humancs
pode oferecer algum tipo de risco, classificamos, nesta investigagdo, como risco minimo, cuja a
probabilidade de dano ou desconforto pode ser previsto antecipadamente, pois na maioria das vezes esses
danos s3o semelhantes aos vivenciados no cotidiano das pessoas. A baixo, destacamos alguns possiveis
riscos, formas e medidas de prevencdo e providencias para minimizar os riscos, Portanto, serdo adotadas
as seguintes medidas de prevengdo e providencias para minimizar o risco: a pesquisadora ira reservar um
local agradavel, com o objetivo de proporcionar concentragdo e conforto para os participantes da pesquisa.
Sera assegurada a assisténcia ao participante durante toda a pesquisa, bem como sera garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa e suas consequéncias.”

B) os beneficios oriundos da execugdo do projeto justificam os riscos corridos, sendo assim apresentados:
"Ao participar desta pesquisa, O (a) Sr. (Sr.?), ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que
este estudo traga indicios importantes no sentido de disponibilizar a comunidade escolar e aos
pesquisadores em Educagdo dados sobre a Formagio docente para o uso de Tecnclogias Emergentes na
Educacao Infantil em perspectiva Histérico-Cultural, bem como pode

Endereco: Campus José Ribawo Filho - BR 364, Km 9.5, sentido Acre, Bloco da cepartamantos, sal 216-2C
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servir de apontamento para futuras pesquisas acerca dessa tematica no municipio, no estado de Ronddnia
e em ambito nacional e/ ou internacional. Ao final desta pesquisa, sera produzida uma Dissertaglo de
Mestrado. Comprometemo-nos manter uma parceria de didloges com os colaboraderes, divulgando os

resultados desta pesquisa, assim como coniribuindo em parcerias, e/ ou projetos futuros.”

(As informagdes elencadas aqui foram retiradas do arquivo Informagfes Basicas da Pesquisa e/ou do

Projeto Detalhado).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Estruturacao do projeto em relagio aos aspectos éticos:
(X) Permite analise adequada das questdes éticas

{X) Procedimentos estdo claros e bem definidos, ndo havendo necessidade de esclarecimentos.

Outras observagbes - (As informagdes elencadas aqui foram retiradas do arquivo Informacdes Basicas da

Pesquisa e/ou do Projeto Detalhado):

CRONOGRAMA: Adequado

ORCAMENTO: Préprio,

TAMANHO DA AMOSTRA: oito (08) participantes

Consideracoes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

a. Folha de rosto — presente e adequada;

b. Projeto de pesquisa completo e detalhado - presente e adequado,

¢. Termo de Consentimente Livre e Esclarecido (TCLE) — presente e adequado;
d. Termo de Anuéncia Institucional (TAl) - presente e adequado;

e, Declaracdo de compromisso do pesquisador(a) - presente e adequada.

Recomendacoes:
Néo ha.

Enderego: Campis José Ribaro Filho - BR 364, Km 9.5, sentdo Acre, Bloco da departamantos, saf 216-2C
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao foram observados obices éticos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

OBSERVAGAO: Todos os projetos submetidos ao CEP/NUSAU/UNIR s3o avaliados com base na
Resolucao 466/12, Resolugao 510/16 (quando pertinente) e nas Normas Operacionais emanadas da
CONEP.

PROTOCOLO APROVADO

1. De acordo com o item X.1.3.b, da Resolugdo CNS n. 466/12, o pesquisador devera apresentar relatorios
semestrais - a contar da data de aprovacdo do protocolo - que permitam ao CEP acompanhar o
desenvolvimento do projeto. Esses relatérios devem conter as informagbes detalhadas - naqueles itens
aplicdveis - nos moldes do relatério final contido no Oficio Circular n. 062/2011:
conselho.saude,gov.br/web_comissoes/conep/index.htm, bem como deve haver mengdo ao periodo a que
se referem. Para cada relatonio, deve haver uma notificagdo separada. As informagdes contidas no relatorio
devem ater-se ao periodo correspondente e n3o a todo o periodo da pesquisa até aquele momento.
Acessar no site do CEP/UNIR o modeio recomendado: httpJ//www.cep.unir.br/

2. Eventuais emendas (modificagdes) ao protocolo devem ser apresentadas de forma clara e sucinta,
identificando-se, por cor, negrito ou sublinhado, a parte do documento a ser modificada, isto &, além de
apresentar o resumo das alteragdes, jJuntamente com a justificativa, é necessario destaca-las no decorrer do
texto (item 2.2.H.1, da Norma Operacional CNS n® 001 de 2013).

3. Esta pesquisa ndo podera ser descontinuada pelo pesquisador responsavel, sem justificativa previamente

aceita pelo CEP, sob pena de ser considerada antiética, conforme estabelece a Resolucdo CNS
N°466/2012, X.3- 4

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informacdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/12/2022 Aceito

Enderego: Campus José Ribeiro Fitho - BR 364, Km 9,5, sentido Acre, Bloco de departamentos, sala 216-2C
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Basicas do Projeto  |ETO_2038809.pdf 15:32:59 Aceito
Declaragdo de DECLARACAO_DE_PESQUISADORES| 18/12/2022 TELMA DE SOUZA Aceito
Pesquisadores pdf 16:30:43 |LOPES _
Orgamento Orcamento.pdf 18/12/2022 | TELMA DE SOUZA Aceito
16:19:08 |LOPES
Declaracdo de Declaracao_de_Anuencia.pdf 16/12/2022 | TELMA DE SOUZA Aceito
| concordancia 14:49:37 |LOPES _
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 16/12/2022 | TELMA DE SOUZA Aceito
Brochura 14:26:.47 |LOPES
Investigador _ = =
TCLE / Termos de | Termos_de_assentimento.pdf 09/12/2022 | TELMA DE SOUZA Aceito
Assentimento / 17:38.42 |LOPES
Justificativa de
| Auséncia , __ :
Solicitagdo Assinada | Termo_de_Compromisso. pdf 09/12/2022 | TELMA DE SOUZA Aceito
pelo Pesquisador 17:07:50 |LOPES
Responsavel
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 09/12/2022 | TELMA DE SOUZA Aceito
16:59:11_|LOPES
Cronograma Cronograma.pdf 09/12/2022 | TELMA DE SOUZA Aceito
16:34:17 |LOPES
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
PORTO VELHO, 13 de Fevereiro de 2023
Assinado por:
Laisy de Lima Nunes
(Coordenador{a))
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Telefone: (69)2182-2116

CEP: 76.801-059
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