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RESUMO

A formacéo do professor de Educacéo Fisica requer o desenvolvimento dos saberes inerentes
a sua pratica profissional no desempenho do seu trabalho na Educacdo Basica. E o estagio
curricular supervisionado poderé se constituir como espaco de mobilizacdo desses saberes,
garantindo assim a articulacdo do bindmio teoria-pratica construidos nos percursos formativos
no processo de formagdo inicial do licenciado em Educacéo Fisica. Dessa forma, elegeu-se o
estagio curricular supervisionado como recorte desse estudo. E nesse contexto que emerge a
questdo norteadora dessa pesquisa: Como o estagio curricular supervisionado contribui para o
processo de formacdo docente do licenciado em Educacéo Fisica da Universidade Federal de
Ronddnia-UNIR desde as DCN da area? Em consonancia com essa indagacéo o objetivo geral
desse estudo foi: analisar o processo de formacdo docente do licenciado em Educacéo Fisica-
UNIR desde o estagio curricular supervisionado a luz das DCN. A pesquisa em pauta foi do
tipo descritiva, de abordagem qualitativa a partir de estudo de caso no curso de Educacédo
Fisica-UNIR. Essa investigacdo deu-se por meio de trés dimensdes a saber: I. Documentos
legais, 1I- Docentes/Chefe do DEF/UNIR e Il1- Discentes do 6° Periodo do DEF/UNIR e teve
como participantes: 1 chefe/coordenador do departamento de Educacdo Fisica-UNIR, 1
professor do estagio supervisionado, 14 discentes matriculados no 6° periodo no ano de 2014.
A interpretacdo dos dados ocorreu a luz da andlise de contetudos de Bardin (2009). Apds
analise das dimensdes e categorias pré-estabelecidas, foi realizada a triangulacdo interativa de
dados Denzin (1979) adaptado por Brasileiro (2002). A base teérica foi ancorada na
legislagdo pertinente e pelos autores: Almeida e Pimenta (2014), Barreiro e Gebran (2006),
D’Avila e Veiga (2013), Freire (2011), N6voa (1992; 1999), Pimenta e Lima (2011), Tardif
(2013), Veiga (2004; 2010), Zabalza (2004) e na &rea de formacao em Educacdo Fisica temos:
Angulski (2012), Betti e Betti (1996), Darido (2003), Farias, Folle e Both (2012), Gallardo
(2010) e Souza Neto et al. (2004). Os resultados encontrados e as teorias que fundamentam o
estagio curricular supervisionado inferem que e a sua viabilizacdo esta condicionada
principalmente pela indissociabilidade entre teoria e pratica desde os saberes docentes. A
contribuicdo do estagio curricular supervisionado no curso de Educacdo Fisica na UNIR
constitui-se como lugar em que o futuro professor constréi a sua profissdao e o dominio da
pratica pedagdgica nos cotidianos educativos no chdo da escola. Diante dessa realidade
apreendida, conclui-se que a proposta de estagio realimentada pelos sujeitos que vivem a
teoria e a préatica, pela profissdo exercida e pelo compromisso com a Educacdo Basica €
concebida como espago implicador na decisdao em “ser ou ndo ser” professor.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Formacdo Docente. Estagio Curricular Supervisionado.
Amazonia.
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ABSTRACT

The formation of a physical education teacher requires the development of knowledge
inherent in their professional practice in the performance of their work in Basic Education.
And the curricular supervised training could constitute as mobilization space of this
knowledge, thus ensuring the articulation of theory and practice binomial built in the training
paths, in the process of the Bachelor's initial training in Physical Education. Thus, it was
elected curricular supervised training as clipping of this study. It is in such context that
emerges the main question of this research: How does the curricular supervised training
contribute to the teacher degree training process in Physical Education from the Federal
University of Rondonia-UNIR from the DCN in this field? aligned with this question the
overall objective of this study was to: analyze the process of teacher degree formation in
Physical Education at UNIR- from the curricular supervised training in the light of the DCN.
This research was descriptive one, qualitative approach from case study in the course of
Physical Education -UNIR. This research took place through three dimensions namely: I.
Legal documents, Il Professors / Head of the DEF / UNIR and I11- Students of 6th term DEF/
UNIR and participations of: 1 head / department coordinator Physical Education-UNIR, 1
professor of the supervised training, 14 students enrolled in the 6th term in the year 2014. The
interpretation of the data was on the light of Bardin content analysis (2009). After analysis of
the dimensions and pre-set categories, interactive triangulation of data was carried Denzin
(1979) adapted by Brasileiro (2002). The theoretical basis was anchored in the relevant
legislation and by the authors: Almeida and Pimenta (2014), Barreiro and Gebran (2006),
D'Avila and Veiga (2013), Freire (2011), Novoa (1992; 1999), Pimenta and Lima (2011),
Tardif (2013), Veiga (2004; 2010), Zabalza (2004) and in Physical Education formation field
we have: Angulsk (2012), Betti and Betti (1996), Darido (2003), Farias, Folle and Both
(2012), Gallardo (2010) and Souza Neto et al (2004). The results and the theories underlying
the curriculum and supervised training infer that its viability is mainly conditioned by the
integration of theory and practice since the teacher's knowledge. The contribution of
curricular supervised training in the course of Physical Education at UNIR was established as
the place where the future teacher builds his profession and as the field of pedagogical
practice in education, daily in the school ground. Given this perceived reality, it is concluded
that the proposed training fed back by the individuals living theory and practice, by the
performed profession and by the commitment to basic education is conceived as space which
influences on the decision: "to become or not to become™ a teacher.

Keywords: Phisical Education. Teacher formation. Curricular Supervised Training. Amazon.
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1 INTRODUCAO

Atualmente a tematica ‘“Formac¢do Docente” ¢é objeto de estudo de muitos
investigadores, entidades profissionais representativas, instituicdes e organizacdes cientificas,
que buscam fomentar a melhoria da qualidade profissional dos educadores e consequentemente
da Educacdo. Saviani (2010, p. 209) entende que a formacdo de qualidade nos cursos de
formacdo de professores deve “garantir uma solida cultura que lhes permita atingir uma aguda
consciéncia da realidade em que véo atuar associada a um consistente preparacdo tedrico-
cientifico que o capacite a realizagdo de uma pratica pedagdgica coerente e eficaz”.

Esta pesquisa trata sobre a formagao docente nos cursos de licenciatura em Educacao
Fisica, uma vez gque esse componente curricular é parte integrante da Educacdo Basica no
Brasil, tendo em vista que os Referenciais Curriculares Nacionais para 0s cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010), especificamente o curso de Educacdo Fisica (licenciatura),
propdem um curriculo com competéncias para formacdo inicial, descrevendo o perfil deste
profissional e o campo de atuacdo na educacao basica.

EDUCAGAO FIiSICA — LICENCIATURA Carga Horaria Minima: 2800h,
Integralizacdo: 3 anos. PERFIL DO EGRESSO: O Licenciado em Educacéo Fisica é
o professor que planeja, organiza e desenvolve atividades e materiais relativos a
Educacéo Fisica. Sua atribui¢do central é a docéncia na Educagdo Basica, [...]. Em
sua atuagdo, prima pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formacéo

ética, a construcdo de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico.
(BRASIL, 2010, p. 31)

De tal modo, pesquisar acerca da formacdo docente na Educacédo Fisica para atender
a Educacdo Baésica, surge das inquietacdes da minha experiéncia de vida, na constituicdo
profissional como professor de Educacdo Fisica e principalmente como formador atuante na
Educacdo Superior. Observa-se que 0s processos histdricos e sociais pelos quais o curso de
Educacdo Fisica se desenhou na Educacdo Superior ao longo dos anos sdo pressupostos
norteadores que servem como base para 0s aspectos legais que a identificam como
componente curricular obrigatorio na Educacdo Basica, contemplado pelo artigo 26, § 3°, da
lei 9.394/96. Vejamos:
Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 32 A educacio fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é componente
curricular obrigatdrio da educacdo basica,[...].
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De acordo com a citagdo, a Educacdo Fisica como componente curricular obrigatorio
da Educacdo Basica aborda um curriculo vinculado a um Projeto Politico Pedagogico (PPP),
onde se destaca a funcdo social da Educacédo Fisica dentro do contexto escolar. Neste sentido,
Castelani Filho et al. (2009, p. 30) afirmam que na Educagédo Fisica: “o curriculo ¢é capaz de
dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada e comprometida com os interesses das
camadas populares que tem como eixo a constatacdo, a interpretacdo, a compreensdo e a
explicacdo da realidade social complexa e contraditoria”.

Dessa perspectiva, emerge 0 interesse em pesquisar sobre a temética formacéo
docente na Educacdo Fisica como objeto de estudo. Isso perpassa pensar na minha trajetoria
de vida nos aspectos pessoais como cidad&o e, principalmente, pelas escolhas profissionais ao
longo destes 19 anos de atuacdo como professor de Educacéo Fisica.

Desde a infancia, quando residia em Manaus, capital do Estado do Amazonas, a
Educacdo Fisica esteve presente em minha vida. Fui uma crianca muito ativa, o que oportunizou
uma vivéncia corporal significativa na aquisi¢do das habilidades motoras de base. Ja em idade
escolar, aos 11 anos iniciei minha vida esportiva na modalidade de handebol, participei de jogos
escolares até aos 17 anos, treinei na selecdo do Estado Amazonas e, aos 19 anos, passei no
vestibular para cursar Educacéo Fisica na Universidade Federal de Rondonia (UNIR).

Iniciei o curso de Educacdo Fisica no ano de 1994 na Universidade Federal de
Rondénia e, durante o percurso da minha formacdo inicial, foi possivel observar que o
curriculo era amplo, caracterizado por uma formacao abrangente mais voltada para atuacdo do
que hoje chamamos de bacharelado, pois as disciplinas da area biomédica, fisiologia,
bioguimica, treinamento desportivo, fitness e das modalidades esportivas ainda estavam
latentes pelos conceitos higienista e esportivos marcados pelas concepcdes de ensino:
tradicional e tecnicista. Apesar das discussGes promovidas por tedricos, no seio da academia
havia um distanciamento entre a teoria e a pratica no contexto escolar.

Logo no primeiro periodo, comecei a estagiar como monitor esportivo nas
modalidades de handebol e voleibol, contratado pela extinta Superintendéncia de Desporto do
Estado de Rondénia (SUDER). Essa primeira experiéncia trouxe a tona inquietacdes acerca
das politicas publicas esportivas e a precarizacdo das condigdes de trabalho com relacdo a
estrutura, materiais esportivos e, principalmente, o minimo de condi¢des para que as criangas
carentes pudessem praticar atividades esportivas.

Naquela época em nosso Estado, havia caréncia de professores graduados em

diversas areas do conhecimento e, na Educacdo Fisica, ndo era diferente, logo os académicos
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iniciavam prematuramente a sua profissionalidade, comegavam a ministrar aulas como
monitores de ensino em Educacéo Fisica na rede publica de Porto Velho.

Em 1995, comecei a ministrar aulas de Educacdo Fisica na Escola Marcelo Candia,
pertencente a rede de Educacdo Marcelinas em Rondbénia, onde tive os primeiros contatos
com a sala de aula. Minhas aulas eram baseadas nas minhas experiéncias como atleta de
handebol, reproduzindo na minha pratica pedagogica 0s ensinamentos tecnicistas e
tradicionais recebidos ao longo da minha historia de vida pessoal e também na minha
formagcdo até aquele momento no curso de Educagdo Fisica na UNIR, ou seja, era um formato
de aula influenciado pela formacdo esportiva.

Aos poucos fui percebendo que o modelo de Educacdo Fisica dominante na Escola
de Educacdo Basica ndo cumpria a funcdo social que deveria e poderia assumir como
componente curricular deste nivel de ensino, pois, em contraponto as minhas experiéncias
pessoais como atleta e posteriormente como académico, a pratica da sala de aula me fez
entender o mister crucial que o educador possui como profissional no processo de formacéo
de uma sociedade democrética frente a tantas desigualdades econdmicas e sociais que
vivemos no Brasil.

No percurso da graduacdo, participei de alguns congressos, seminarios e encontros
nacionais de estudantes de Educacdo Fisica (ENEEF), acompanhei as discussdes acerca do
campo de atuacdo do profissional da area onde os embates dicotdmicos entre a licenciatura e o
bacharelado, oportunizaram perceber o campo escolar, como um espaco democratico,
participativo e menos excludente.

A partir deste momento, as leituras, os estudos e a préatica da sala aula impactaram na
forma de fazer a docéncia na Educacdo Fisica Escolar, na medida em gque os conhecimentos
da didatica eram assimilados, buscava trabalhar os conhecimentos especificos por meio de
atividades e projetos interdisciplinares, que tinha como escopo superar a fragmentacdo do
conhecimento e as fronteiras entre 0s componentes curriculares.

Em 1997, conclui o curso de Educacdo Fisica e, posteriormente, passei no concurso
publico do Estado de Rond6nia. Procurei me especializar, cursando p6s-graduacao lato senso
em Metodologia do Ensino Superior e InovagOes Curriculares, o que determinou minha
entrada na Educagdo Superior. Atualmente sou professor da Faculdade Metropolitana de
Porto Velho, ministro as disciplinas: Didatica Aplicada a Educacdo Fisica, Legislacéo
Educacional Brasileira, Metodologia do Handebol e Educacdo Fisica Escolar, com a

oportunidade de trabalhar nos cursos de Educacéo Fisica, Letras e Pedagogia.
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A minha vivéncia na Educagdo Superior, trabalhando na formagdo inicial de
professores em Educacdo Fisica, suscitou inquietacdes e culminou nas pretensdes que serao
elencadas nessa pesquisa, as quais poderdo contribuir significativamente no sentido de
analisar a formacéo do Licenciado em Educacéo Fisica para atuar na Educacgéo Basica.

Acredito que a formacdo exigida para a profissionalizacdo docente possa ser
considerada como o vetor de mudancas nas praticas educativas das salas de aula, superando a
ideologia legitimadora da qualificacdo profissional que limita a formagdo académica na
racionalidade técnica suprimindo a historia da cultura corporal, identidade e os saberes
docentes, exigindo do licenciado uma formacdo cada vez mais elevada sem preocupar-se com
a realidade da préatica em sala de aula, ou seja, promover uma mudanca para um contexto da
racionalidade prética e critica, pautada na indissociabilidade entre teoria e pratica.

A partir dessas experiéncias vivenciadas, identifiquei que na conjuntura da formacao
profissional em Educacéo Fisica estdo alocadas questdes que impactam na atuacdo do docente
com relacdo as decisbes pedagdgicas, curriculares e de desenvolvimento profissional. A
dissertacdo estd estruturada em trés eixos: Formacdo Docente. Educacdo Fisica, Estagio
Curricular Supervisionado.

A questdo problematizadora é: Como o estagio curricular supervisionado contribui
para o processo de formacdo docente do licenciado em Educacdo Fisica da Universidade
Federal de Rondonia desde as DCN da area?

Em decorréncia dessa problematica emergiram novas questdes que se mostram
relevantes nesse movimento do processo de formagao docente, relacionadas a seguir:

a)  Como esta estruturado o curriculo/PPP do curso de Educacédo Fisica da UNIR,
levando em consideracdo as teorias curriculares e os aspectos legais?

b)  Qual o perfil profissional do licenciado em Educacdo Fisica da UNIR, a partir
dos discursos presentes nos documentos legais, dos docentes e discentes?

c)  Que saberes docentes estdo evidenciados na relacdo teoria-pratica no estagio
curricular supervisionado nesta licenciatura?

Esses questionamentos sdo oriundos das inquietagdes discorridas acima e do
comprometimento com a formacgdo de professores de Educacdo Fisica. Assim, 0 objetivo
deste estudo ¢ analisar o processo de formacéo docente do licenciado em Educacéo Fisica da
UNIR desde o estagio curricular supervisionado a luz das DCN. A reflexdo para tal
abordagem foi construida em 3 (trés) secdes.

Na primeira se¢do, abordamos sobre a formag&o docente, desde 0s marcos historicos

e legais para a licenciatura em Educagdo Fisica, enfatizando o curriculo, a identidade
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profissional, ressaltando a profissionalizagdo, a mobilizacdo de saberes, a relagdo teoria
pratica vivenciada no estagio curricular supervisionado, bem como o0s propulsores da
profissionalizacdo docente.

Na segunda secéo, revelamos a metodologia aplicada, que serviu para delinearmos 0s
caminhos percorridos com vista a respondermos o questionamento proposto, assim atingir o
objetivo tracado. Descrevemos o tipo de pesquisa, caracterizamos o l6cus da investigacdo, o
universo, a amostra, 0s instrumentos utilizados na coleta de dados, acrescentando a tabulacéo
dos dados e sua analise.

Na terceira secdo, dedicamos ao resultado da pesquisa, trouxemos a analise do
processo de formacdo inicial do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da UNIR. O estudo
foi organizado a partir de 3 (trés) dimensdes: 1. Documentos legais; 2. Chefe/Coordenador e
docente orientador do estagio curricular supervisionado; e 3. Discentes do 6° periodo do
DEF/UNIR. A anélise e discussao se deram por meio dos gréaficos e quadros informativos,
bem como por meio da triangulacéo interativa dos dados.

Para o presente trabalho, foi realizada uma pesquisa descritiva, de abordagem
qualitativa, a partir de estudo de caso, usando como instrumentos de coleta de dados a
entrevista, o questionario e analise documental.

Nas consideragdes finais, pressupomos sintetizar os momentos que, via de regra, nos
ajudaram a analisar o processo formacdo docente em Educacdo Fisica desde o estagio
curricular supervisionado na UNIR. Constatamos nas teorias que fundamentam o estagio
curricular supervisionado que a sua viabilizacdo estd condicionada principalmente a
indissociabilidade entre teoria e pratica dos saberes docente. Que o mesmo trata-se do lugar
em que o futuro professor constroi a sua profissdo e o dominio da préatica pedagdgica. Ainda
foi possivel perceber o vinculo que o estagio tem com a legislacédo que o rege.

O estagio curricular supervisionado ndo se consolida por organismos isolados, essa
consolidacdo depende da integracdo exercida pelos documentos norteadores, alunos em
formacao, professores formadores, e gestores do curso.

Neste sentido, ndo seria desejavel que o estagio curricular supervisionado do curso
de EDF/UNIR alcancasse as perspectivas dos estagiarios. A articulacdo entre formacao inicial
e as expectativas pessoais, sociais e profissionais podem produzir um espaco de mudancas e
inovacOes no desenvolvimento da profissionalizacdo docente, pois a organizacao desse espago

implica na decisdo em “ser ou nao ser” um professor. Trata-se de uma proposta de estagio
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realimentado pelos sujeitos que vivem a teoria e a préatica, pela profissdo exercida e pelo

compromisso com a Educacao Bésica realizada nos ambitos escolares.
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2 BASE TEORICA DO ESTUDO

Nesta secdo, apresentamos reflexdes teoricas acerca da formacdo de professores,
enfatizando o processo de formacéo inicial do licenciado em Educacdo Fisica, destacando o
estagio curricular supervisionado como espaco da consolidacdo de saberes e da
indissociabilidade da relacdo teoria-pratica.

Para tanto, recorremos aos tedricos que pesquisam e dialogam sobre essa tematica,
dentre eles: NOvoa (1995; 1999), defendendo a profissionalizacdo docente a partir de trés
dimensGes, quais sejam: desenvolvimento pessoal, profissional e institucional; Tardif (2013)
norteando as dimensdes dos saberes docentes no processo de formacdo profissional: saberes
disciplinares, curriculares e experienciais - elementos estruturadores que permeiam a
formacdo de professores; Pimenta e Lima (2011), atribuindo ao estagio a importancia de
articular todo o processo formativo do futuro professor, considerando o campo de atuacao
como objeto de pesquisa e investigacdo da prépria prética.

As subsecBes se fazem pelos contextos historicos e aspectos legais da formacao
docente em Educacdo Fisica, marcada por divergéncias sobre a formacdo inicial na
constituicio do perfil e campo de atuacio desse profissional. E nesse cenario dicotdmico que
se faz necessario abordar o estagio supervisionado como um componente curricular
primordial da profissionalizacdo docente, entendido especialmente como I6cus de préaxis.

Dessa perspectiva, insurge um dialogo entre as teorias curriculares e os saberes
docentes na formacdo do professor de Educacdo Fisica (SILVA, 2000; TARDIF, 2013;
PIMENTA, 2012b; DARIDO, 2003), explicitando os nexos entre o processo de formacéo
inicial e o projeto politico-pedagdgico (PPP), considerando que este documento instituido
também se faz instituinte desde uma perspectiva critica da legalidade suplantadas pelas DCN
da area.

Nesse sentido, faz-se necessario inicialmente submergir na contextualizacdo histérica
e legal que alavancou o processo de desenvolvimento da formacdo de professores no Brasil,
mas especificamente, considerando as prerrogativas para atuar na Educacao Superior. Veiga
(2004) defende que as instituicBes de ensino superior, na qualidade de instituicdo formadora
nas mais diferentes areas do conhecimento, devem pautar sua finalidade pela efetividade da
articulacdo do tripé: ensino/pesquisa/extensdo como condicionantes na formacdo para a

docéncia neste nivel de ensino.
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2.1 FORMACAO DE PROFESSORES E OS CONDICIONANTES PARA A DOCENCIA
NA EDUCACAO SUPERIOR

No Brasil, nos Gltimos 60 anos, os estudos sobre a Formagdo de Professores tém
contribuido com teméticas que levam ao movimento de profissionalizacdo na Educacdo
Superior, bem como a intensos debates neste nivel de ensino. Segundo Ferreira e Moreira
(2002), nesse marco historico, aspirou-se a capacitacdo de recursos humanos e,
consequentemente, ao dominio do conhecimento cientifico e tecnoldgico, pois o
desenvolvimento politico, econémico e social do pais estava condicionado a essa formacéo.
Isso significa que ela precisava ser potencializada com a criacdo de novos cursos superiores e,
principalmente, impulsionar a implantacdo da pds-graduacdo no pais, no sentido de
ressignificar a formacao de professores formadores nas mais variadas areas do conhecimento.

Essa conjuntura histérica desencadeou a criacdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na década de 1950, cujo objetivo era
“assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade suficientes para
atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados que visam ao
desenvolvimento do pais" (FERREIRA; MOREIRA, 2002, p. 297).

Os objetivos almejados pela CAPES foram distorcidos e evidenciados por uma
inversdo de valores, visto que a formagdo para a docéncia no ensino superior tem sido
pensada para atender os aspectos de producdo cientifica em detrimento a formacéo
pedagdgica, uma vez que a mesma ratifica a avaliacdo da producdo cientifica, instaurando, de
certa maneira, a formacdo pautada na racionalidade técnica. Segundo Schon (2000, p. 15):

A racionalidade técnica é uma epistemologia da pratica derivada da filosofia
positivista, construida nas prdprias fundacgdes da universidade moderna, dedicada a
pesquisa. A racionalidade técnica diz que os profissionais sdo aqueles que

solucionam problemas instrumentais, selecionando 0s meios técnicos mais
apropriados pelos propositos especificos.

E lamentavel que o desenvolvimento da formacao de professores tenha se constituido
baseado sob a imposicdo do positivismo da universidade moderna. A exigéncia das
instituicOes avaliadoras nos cursos de formacao de professores tem suprimido os saberes e a
constituicdo da identidade profissional do docente no interior da academia, exigindo uma
formagéo cada vez mais técnica e fragmentada, sem preocupar-se com o contexto da realidade

da pratica em sala de aula, ou seja, 0 que se ensina na formacdo inicial € tratado de forma
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incipiente e desarticulado com préatica pedagdgica no chdo da escola. Alarcdo (1996, p. 76)
conceitua o professor tecnocratico,
como mero aplicador de packages curriculares pré-enlatados numa perspectiva
descendentes de racionalidade técnica que, no dizer de Névoa (1992) tem reduzido a
profissdo docente a um conjunto de competéncias técnicas sem sentido

personalizado, impondo uma separacdo entre o eu pessoal e o eu profissional
criando nos professores uma crise de identidade.

O modelo de formacéo refletida pela racionalidade técnica, segundo Diniz-Pereira e
Zeichner (2002, p. 22), “o professor ¢ visto como um técnico, um especialista que
rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou pedagdgicas”. Essa situagdo ¢
preocupante visto que a formacdo necessaria para o profissional docente deve ser efetivada
como vetor de mudancas das praticas educativas das salas de aula da educacao basica, ou seja,
a universidade, enquanto instituicdo formadora, pode superar a ideologia legitimadora da
qualificacdo profissional que limita a formacao académica e se reconfigurar para 0 modelo da
racionalidade pratica.

No modelo de formacgdo baseado na racionalidade prética, “os professores tém sido
vistos como um profissional que reflete, questiona e constantemente examina sua pratica
pedagbgica cotidiana, a qual por sua vez ndo esta limitada ao chdo da escola”. (DINIZ-
PEREIRA; ZEICHNER, 2002, p. 26). Enquanto no modelo da racionalidade critica, “o
professor é visto como alguém que levanta um problema e dirige um didlogo critico em sala
de aula” (DINIZ-PEREIRA; ZEICHNER, 2002, p. 30).

A dinamicidade do processo da formacdo docente ocorre principalmente pela triade
constituida em ensino/pesquisa/extensdo permeada por uma série de conhecimentos e saberes.
Esses trés pilares eclodem na formacéo e profissionalizagdo docente na producdo dos seus
proprios saberes. Uma das ideias basicas de Veiga (s.d., p. 2) é que:

A docéncia universitaria exige a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Faz parte dessa caracteristica integradora a producdo de conhecimento

bem como sua socializagdo. A indissociabilidade aponta para a atividade reflexiva e
problematizadora do futuro profissional.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que é viavel que a formacéo dos professores em
exercicio nas Universidades seja condizente com as préaticas integradoras e exigéncias
formativas interdisciplinares, no sentido de atender a demanda da tarefa em proporcionar uma
postura pedagdgica critica, reflexiva e investigativa, subsidiada pelos demais sujeitos
envolvidos no processo de formacéo de professores. A questdo seria perceber que o professor

ndo € o Unico responsavel em assumir as responsabilidades advindas das implicagdes
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pedagdgicas, sociais, econdmicas, politicas e de praticas institucionais. Zabalza (2004, p. 109)
assinala que “O ensino (ou docéncia), a pesquisa e a administracdo (nos diversos setores
institucionais: dos departamentos e faculdades as diversas comissdes e a direcdo da

universidade)”. Ele agrega ao papel do professor as seguintes funcdes:

Busines (busca de financiamento, negociacao de projetos e convénios com empresas
e instituicdes, assessorias, participacdo como especialista em diversas instancias
cientificas, etc.) e as relagBes institucionais (que sdo entendidas de diferentes
maneiras: da representacdo da propria universidade nas inimeras areas em que €
exigida até a criacdo e a manutencdo de uma ampla rede de relagbes com outras
universidades, empresas e instituicdes buscando reforgar o carater tedrico e pratico
da formacéo e, em alguns casos, seu carater internacional) (ZABALZA, 2004, p.
109).

Esses pressupostos formativos, no primeiro momento, parecem concorrer para que
haja uma melhor qualidade de ensino nas universidades, o que segundo Veiga (s.d. p. 1), “na
realidade, estes desempenham um conjunto de funcGes que ultrapassam as tarefas de ministrar
aulas”. Diante de situacdes dessa natureza, o professor formador tem perdido a autonomia
sobre sua propria profissdo e inevitavelmente assume a perda do controle do seu trabalho
como formador de professores.

A relagdo entre autonomia e profissionalidade é, ao mesmo tempo, uma
reivindicacdo da dignidade humana das condigdes trabalhistas dos professores e uma
reinvindicagdo de oportunidade para que a pratica de ensino possa se desenvolver de
acordo com determinado valores educacionais, valores que ndo sejam coisificados

em produtos e estados finais, mas que atuem como elementos constitutivos, como
orientadores internos da prépria pratica. (CONTRERAS, 2012, p. 213).

Ao considerarmos que a universidade é uma instituicdo que dialoga, quase sempre
em torno de uma politica de formacdo centrada nas necessidades de seu proprio
desenvolvimento, a profissionalizagdo docente tem se restringido a atender aos percentuais
exigidos aos cursos de graduacdes referentes ao numero de mestres e doutores, ou seja, a
quantidade e detrimento da qualidade.

Este aspecto é reafirmado entdo, pelas leis que regem sobre o assunto com uma forte
tendéncia a estabelecer um perfil profissional que entenda a universidade como um local de
sustentacdo da habilitacdo profissional, que muitas vezes é construida dissociada das areas de
atuacdo dos profissionais da educacédo superior.

Ao compulsarmos a Lei 9.394/96, percebemos que ha uma falta de previsdo explicita
nos dispositivos legais por uma formacéo didatico-pedagdgica do docente que vai atuar no
magistério superior, 0 que, a toda evidéncia, implica na forma como s&o oferecidos 0s cursos

de pos-graduagdo stricto sensu no Brasil.
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E fato que a universidade deve ser entendida de outra forma e, prioritariamente,
como o espaco que além de formar profissionais para atuarem nas mais variadas areas de
conhecimento, deve estimular o desenvolvimento da pesquisa por meio da preparagédo
didatico pedagdgica, assegurando a formacdo do professor e da elevacdo da qualidade do
ensino. Nos alinhamos com Anastasiou e Pimenta (2014, p. 161-162) quando,

Entendemos a universidade como instituicdo educativa cuja finalidade é o
permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, Nno ensino e na
extensdo. Ou seja, na producdo do conhecimento por meio da problematizacdo dos

conhecimentos historicamente produzidos, de seus resultados na construcdo da
sociedade humana e das novas demandas e desafios que ela apresenta.

Aparentemente, as questbes acima sdo também contempladas na Carta Magna
Brasileira, promulgada em 1988, garantindo no texto constitucional que as universidades
possuem autonomia didatico-cientifica, administrativa, gestdo financeira e patrimonial,
determinando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens&o.

Segundo Carneiro (2012), faz-se necessario trazer a baila os principios
constitucionais, que ultrapassam os fins da educacdo superior, onde o Estado por meio das
universidades tem como responsabilidade expressa, o dever de desenvolver a pessoa, preparar
para o exercicio da cidadania e promover a qualificacdo para o mercado de trabalho,
evidenciando assim, a importancia da Universidade para o desenvolvimento politico,
econdmico e social do pais, previsto no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988).

Contudo, o processo de formacdo para docéncia na Educacdo Superior € tratada de
forma incipiente pela Legislacdo Educacional Brasileira (LDB), resultando em novos
desafios para o exercicio da profissdo da docéncia universitaria que requer uma formacéo
substancial, sem restringir aos conteudos cientificos préprios dos componentes curriculares,
mas acima de tudo, aos aspectos didatico-pedagogicos que caracterizam a eficacia do tripé
ensino/pesquisa/extensdo, previstos no artigo 43, da Lei 9.394/96, como finalidade da
educacao superior.

Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢éo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
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IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servi¢os especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extenséo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo. (BRASIL, 1996).

Segundo Zabalza (2004, p. 145), “a formagdo dos professores universitarios, no
sentido de qualificacdo cientifica e pedagogica, € um dos fatores basicos da qualidade da
universidade”. Essa convicgdo ¢ mais evidente na doutrina do que nas politicas ativas das
instituicbes. Corroborando com que o autor evidencia, a LDB traz em seu contetdo a
condig@o para se tornar professor universitario, vejamos o “Art. 66 - A preparacdo para o
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado”. (BRASIL, 1996).

Neste contexto, a LDB (lei n° 9.394/96) caracteriza a universidade como espaco de
formacdo de nivel superior nas mais diferentes areas do conhecimento, apontando ainda a
titulacdo minima exigida para constituicdo do quadro de docentes formadores, que se da pelo
artigo a seguir:

Art. 52. As universidades sdo instituicbes pluridisciplinares de formacdo dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e
cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

| - producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto
regional e nacional;

I - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou
doutorado;

I11 - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Do ponto de vista legal, com o advento da LDB, percebemos que houve aumento na
demanda e oferta de cursos de pds-graduacdo lato sensu da disciplina de metodologia do
ensino superior oferecidos por IES da rede privada de ensino, bem como uma sensivel
ampliacdo dos programas de mestrado e doutorado.

Entretanto a LDB ndo enfatiza a necessidade de um aperfeicoamento continuado, por
parte dos professores universitarios, no tocante as praticas pedagogicas para o exercicio da
docéncia universitaria e sua articulagdo com a pesquisa e extenséo.

Assim, a atividade da docéncia no que diz respeito ao seu aspecto didatico-

pedagdgico é transformada em uma acdo de menor importancia, pois tem-se atribuido “um



25

status académico a pesquisa até transforma-la no componente basico da identidade e do
reconhecimento do docente universitario” (ZABALZA, 2004, p. 154).

Nessa perspectiva, o processo de formacdo do professor e a construgdo dos seus
saberes remete a um posicionamento critico em relagdo a forma de como estdo sendo
realizados os programas de pos-graduacao lato e stricto sensu como forma de preparacdo para
a prética educativa no exercicio da docéncia universitaria.

Né&o faz sentido ter como indicativo de qualidade uma formacao lato e stricto sensu
que ndo tenha como base epistemoldgica a relagdo da pesquisa com a prética educativa, quer
seja para atuar na educacdo basica ou na superior.

A LDB pode até ter impulsionado uma ampliacdo dos programas de Mestrado e
Doutorado. Contudo, ndo enfatizou a necessidade de uma formacdo académica intensiva
voltada as praticas pedagogicas para o0 exercicio da docéncia e sua articulagdo com a pesquisa

e extensdo. Demo (1997, p. 83), ao discutir esse aspecto afirma o seguinte:

A Lei perdeu uma grande oportunidade de pelo menos colocar a educagéo superior
em outros trilhos, mesmo sem grandes inovagdes. [...] A universidade, todavia,
resiste bravamente a passar do curriculo extensivo para o intensivo, primeiro porque
a grande maioria de professores s6 sabe dar aulas, ndo pesquisa permanentemente,
ndo tem nocdo de vida académica moderna [...]. O mais grave vem a seguir, quando
se basta, perante o corpo docente, com meras formalidades: um ter¢o pelo menos
deve ter titulacdo académica de mestrado ou doutorado, e um terco deve ter tempo
integral. Certamente supfe-se que tudo isso esteja, sobretudo a servi¢co do ensino,
perdendo-se a oportunidade de estabelecer que, mais do que essa formalidade, é
essencial a capacidade de reconstruir conhecimento. Mas esse desafio a rigor, a
universidade como um todo ou de modo geral ainda ndo descobriu.

Assim, a atividade da docéncia, no que diz respeito ao seu aspecto didatico-
pedagogico, é transformada em uma acdo de somenos importancia. Por este prisma, percebe-
se que a titulacdo de mestrado e doutorado ndo tem efetivamente impactado na forma de como
sdo concebidos os cursos de licenciatura no nosso pais, causando perdas aos saberes
pedag0gicos e a pratica da docéncia.

Zabalza (2004) traz em seu texto que é comum encontrar docentes que s&o
pesquisadores que, na sala de aula, em contato com os alunos, tornam-se formadores
“mediocres” tendo dificuldades de comunicagdo, apresentando um discurso inacessivel e
complexo, uma vez que ndo dominam habilidades didatico-pedagogicas proprias ao exercicio
da docéncia.

N&o podemos deixar enraizar a desvalorizacdo dos saberes docentes, visto que na sua

esséncia, sdo eles, que constituem a profissionalizacdo do futuro professor. Ao contrério, a
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formacdo de professores estard fadada a evidenciar competéncias em prejuizo aos saberes,
consolidando o modelo de racionalidade técnica.

Darido (2003, p. 29) enfatiza que “no ambito da formagdo de professores de
Educagdo Fisica foi influenciado pelo modelo de racionalidade técnica”. Esse tipo de
formacdo ndo atende as peculiaridades pedagogica, fisica, emocional, cultural e cognitiva que

fazem parte do papel do professor de Educacéo Fisica.

2.2 FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO FISICA NO BRASIL: MARCOS
HISTORICOS E ASPECTOS LEGAIS

Para refletir sobre a formacdo inicial do professor de Educacao Fisica e analisa-la
faz-se necessario imergir nos contextos historicos pelos quais o curso foi delineado, 0 que nos
permitird desvelar os processos de formagdo e organizacao curricular nos cursos de Educacédo
Fisica e sua relacdo na constituicdo do perfil profissional que estdo sendo lancados no
mercado de trabalho para atuar como professores da educacao basica.

Segundo Souza Neto et al. (2004), o marco inicial dos cursos de formacdo de
professores se deu por volta da década de 1930, mas somente em 1960 alcancou seu
direcionamento, tomando caminhos nas lutas politicas da sociedade brasileira em prol da
valorizagéo profissional do docente, lideradas principalmente pela Associacdo Nacional pela
Formacdo de Profissionais de Educacdo (ANFOPE).

Apesar da Educacdo Fisica estar presente nas escolas desde o século XI1X, a formacéo
universitaria de professores de Educacdo Fisica em instituicbes civis teve inicio na década de
1930, juntamente com curriculos de formacéo oficial de professores, sendo estes reestruturados
posteriormente, em 1945, 1969, 1987, 2002 e 2004, com as DCN da area.

A visdo nesse percurso historico era formar o professor de Educacgdo Fisica Escolar
sob a influéncia dos ideais higienistas e esportivos. A partir da resolu¢cdo CFE n°. 69 de 1969,
foi implementado um novo curriculo para area de Educacdo Fisica com formacdo para a
licenciatura e técnico esportivo. Esse novo curriculo substitui o curso de Didatica de 1939,
por um conjunto de disciplinas denominadas de matérias pedagodgicas como didatica,
psicologia da educacgdo e outras especificas como recreacdo. Passou a ofertar curso com a
duracdo de 03 (trés) anos para a graduacdo, com uma carga horaria minima de 1800 horas,
caracterizado ainda por uma concepcdo de ensino baseada no aspecto biologico e da
racionalidade técnica. (SOUZA NETO et al., 2004).
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Segundo Nunes e Rubio (2008, p.62), “a década de 1970 foi marcada pelo bindmio:
Educacao Fisica Escolar e Desporto Estudantil”, que teve como reflexo preparar atletas nas
escolas brasileiras, tornando o treinamento esportivo como eixo de um curriculo desejado pelo
Estado e implementado em forma de politica publica, dando origem aos Jogos Escolares
Brasileiros (JEBS) e Jogos Universitarios Brasileiros (JUBSs), atualmente é chamado de Jogos
Escolares da Juventude (JEJ).

Na década de 1980, teve inicio uma discussdo sobre a atuacdo profissional de
Educacao Fisica no Brasil, sugerindo modificagdes no curriculo do curso de graduacéo, de
acordo com perfil e atuacdo pré-estabelecidos. Neste periodo, em decorréncia das discussées
académicas e profissionais acerca do curriculo do curso de Educacdo Fisica, foi publicada a
Resolucdo CFE n° 03 de 1987 (BRASIL, 1987), indicando que esse curso fosse flexivel, além

de propor duas formacoes distintas: o Bacharelado e a Licenciatura, verbis:

O Presidente do Conselho Federal de Educagdo, no uso de suas atribuicdes legais e
com base no que dispbe o Artigo 26 da Lei 5.540/68, tendo em vista o Parecer
215/87, homologado pelo Sr. Ministro da Educacéo, Resolve:

Art. 1° - A Formagdo dos Profissionais de Educacdo Fisica serd feita em curso de
graduacdo que conferird o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacao Fisica.
(BRASIL, 1987).

A partir desse dispositivo legal, a formatacdo desta nova proposta nos anos 1980
permitiu uma configuracdo geral dos cursos de licenciatura em Educacgdo Fisica no Brasil,
tendo seus contetidos sistematizados por blocos de conhecimento que, segundo Betti e Betti
(1996, p. 10), devem ser compreendidos como: “Conhecimento do Ser Humano,
Conhecimento da Sociedade, Conhecimento Filos6fico e Conhecimento Técnico”, o que
caracteriza a transicdo de um modelo de formacdo tradicional-esportivo, focado na pratica
esportiva, para um modelo técnico-cientifico, baseado na fundamentacéo didatico-pedagdgica.

No final da década de 1990, destacamos dois marcos legais importantes para area de
Educacdo Fisica. O primeiro foi a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN - Lei n° 9.394/96), que contemplou em seu art. 26, 83° a
Educacdo Fisica como componente curricular obrigatorio da Educacdo Basica. O segundo foi
a promulgacédo da lei n° 9.696 de 01 de setembro de 1998, que regulamentou a profissdo e
instituiu os Conselhos Federais e Regionais de Educacdo Fisica (CONFEF/CREF) e,
consequentemente, definiu um novo rumo para a area com relacdo a atuacdo do profissional
de Educacdo Fisica no Brasil, destacando-se por ser uma area de atuacdo docente, com

profissdo regulamentada.
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Nesse momento histdrico para area de Educacdo Fisica, iniciou-se, a partir do ano
2000, um novo processo de discussdao em relacdo ao curriculo, propondo uma reorientacéo
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, com curso de
licenciatura, de graduacdo plena. O Parecer CNE/CP 009/2001 (BRASIL, 2001) propds uma
mudanca curricular, priorizando a “competéncia” como orientagdo do curso de formagdo de
professores. Nesta perspectiva, este Parecer aponta um rol de competéncias a serem
contempladas na formacéo inicial, demonstrando uma nitida preocupacdo do “saber fazer”
com a formacdo deste profissional.

Ainda na década de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais normatizaram 0s cursos
de formacdo de professores da Educacdo Basica, bem como do graduado de licenciatura em
Educacdo Fisica, atribuindo-lhe uma nova configuracdo (BRASIL, 2002a; 2004a). Estas
Diretrizes Curriculares tiveram como objetivo conquistar a autonomia no campo do saber
docente, no campo da formacdo profissional e “surge desse redimensionamento uma nova
categoria de estudo na sociologia das profissdes, no campo do curriculo, na esfera das politicas
publicas no que se refere ao enfoque do profissionalismo”. (SOUZA NETO et al., 2004, p.
125).

A Educacdo Fisica incorpora estas novas medidas, por se tratar de um componente
curricular pertencente a Educacdo Basica, presente no Parecer CNE/CES 58/2004 (BRASIL,
2004b) que deu origem a Resolucdo CNE/CES 07/2004 (BRASIL, 2004a).

Esses dispositivos legais trazem a baila a formacéo inicial do licenciado, no sentido
de institucionalizar a construcdo de um perfil profissional capaz de articular os saberes
constituidos no processo de formacdo universitaria no que tange as suas habilidades e
competéncias. Assim, a Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002a) propde as Instituicoes
de Educacdo Superior a diretriz para o processo de formacdo dos cursos de licenciatura no
pais, identificando lacunas e/ou alterando o percurso na formacao inicial desses profissionais.
Nesse sentido, colacionamos os artigos 3°, incisos | e 11, e 4°, incisos | e Il da CNE/CP 1/2002

como exemplos:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educagdo basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

I - a competéncia como concepcao nuclear na orientagéo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor;
4° Na concepcdo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagéo é
fundamental que se busque:

I - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacdo profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagogica, em
especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da organizagdo institucional e da gestao
da escola de formacdo. (BRASIL, 2002a).
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Dessa forma, foram estabelecidas as orientacOes para a formagéo inicial nos cursos

de licenciatura em Educacdo Fisica, estabelecendo as competéncias com fio condutor dessa

formagéo, bem como conteldos e a avaliacdo, conforme expresso nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para graduacdo de licenciatura em Educacéo Fisica, regulamentada pela Resolugéo
CNE/CES 07/2004 (BRASIL, 2004a), vejamos:

Art. 1° - A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduagdo em Educagdo Fisica, em nivel superior de graduacdo plena,
assim como estabelece orientagcBes especificas para a licenciatura plena em
Educacdo Fisica, nos termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica.

As instituicdes de Educacdo Superior devem propor curriculos definidos pela

autonomia institucional, conforme se depreende do art. 5° Resolucdo 07/2004 (BRASIL,

2004a):

Art. 5° - A Instituicdo de Ensino Superior deverd pautar o projeto pedagégico do
curso de graduacéo em Educagdo Fisica nos seguintes principios:

a) autonomia institucional;

b) articulacdo entre ensino, pesquisa e extens&o;

c) graduacdo como formacao inicial;

d) formacéo continuada;

e) ética pessoal e profissional;

f) acdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;

g) construcdo e gestdo coletiva do projeto pedagdgico;

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) indissociabilidade teoria-prética;

j) articulacéo entre conhecimentos de formagdo ampliada e especifica.

Observa-se que apo6s as resolucdes supracitadas (DCN), a Educacdo Fisica como uma

area de conhecimento e de intervencdo académico-profissional passou de fato a ter como

objeto de estudo o movimento humano nas dimensdes: cognitivas, motoras, afetivo-social e

cultural, propondo que a organizacao do curriculo na formacdo de professores de Educacao

Fisica, sejam articuladas as unidades de conhecimentos concebidas pelas DCN como

especifica e ampliada, conforme se depreende do art. 7° da Resolucdo n® CNE/CES 07/2004

(BRASIL, 2004a):

Art. 7° - Caberd a Instituicdo de Ensino Superior, na organizacdo curricular do curso
de graduagdo em Educacdo Fisica, articular as unidades de conhecimento de
formacao especifica e ampliada, definindo as respectivas denominacgdes, ementas e
cargas horérias em coeréncia com o marco conceitual e as competéncias e
habilidades almejadas para o profissional que pretende formar.

Paragrafo 1° A Formagdo Ampliada deve abranger as seguintes dimensfes do
conhecimento:

a) Relac&o ser humano-sociedade

b) Bioldgica do corpo humano

¢) Produgdo do conhecimento cientifico e tecnol6gico



30

Paragrafo 2° - A Formagdo Especifica, que abrange o0s conhecimentos
identificadores da Educagdo Fisica, deve contemplar as seguintes dimensdes:

a) Culturais do movimento humano

b) Técnico-instrumental;

c) Didatico-pedagdgico

Na medida em que as Diretrizes Curriculares Nacionais trouxeram autonomia as IES,
no que tange a formacgdo do académico de Educacdo Fisica, no sentido de assegurar com
integralidade conhecimentos especificos da area, os didaticos-pedagdgicos articulados com os
aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais, priorizando qualidade para humanizacéao
do atendimento prestados aos cidadaos em geral, as familias e & comunidade escolar, observa-
se como fator importante o papel do curriculo e de suas bases teoricas e epistemoldgicas para
as acOes de formacao do professor na construcdo dos saberes. Essa construgéo, seja ela, inicial
ou continuada, acontece numa perspectiva de formacdo para toda a vida e permite
visualizarmos a importancia da articulagido do ensino com os saberes docentes e discentes no
percurso da profissionalizacao.

Segundo Zabalza (2004, p. 37), “a formagdo de professores deve ser norteada com
responsabilidade, e respeito a cultura e realidade social para que ndo seja uma formacéo
desprovida e desarticulada do real significado da formagédo inicial no interior da
universidade”. E, quanto ao curriculo, Silva (2000, p. 13) afirma que “¢ sempre resultado de
uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes e, seleciona-se aquela
parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”.

Neste sentido, a Educacdo Fisica foi concebida como um componente curricular da
Educacdo Basica, desde entdo, sua formacdo inicial tem como objetivo propiciar ao futuro
profissional da area conhecimentos tedricos que tenham relacdo com a pratica de ensino e
atuacdo profissional nos cotidianos educativos da escola.

Castro e Nascimento (2012, p. 15) afirmam que “o aprender a ensinar pode advir de
um contexto formativo (formac&o inicial) ou de um contexto pratico (praticas de ensino,
estagios, experiencias posteriores com ensino)”. Portanto, a formacao inicial se desenha como
o momento de construcdo da profissionalizacdo docente. Isso s6 ocorre quando existe a
interacdo entre as atividades teoricas e praticas relacionadas diretamente com o futuro campo
de atuacéo profissional do docente, ou seja, no chdo da escola.

Sendo assim, a praxis pedagogica € o alicerce para encontrar possiveis caminhos para
a atuacao no contexto escolar. E um tempo oportuno para os ensaios, vivéncias e descobertas
do mercado de trabalho do futuro professor durante o processo de formacdo inicial no interior
da academia, 0 que nos motiva trazer a lume o estagio curricular supervisionado como espaco

da consolidacéo de saberes e a indissociabilidade da relacdo teoria-pratica.
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23 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO COMO ESPACO DA
CONSOLIDACAO DE SABERES E A INDISSOCIABILIDADE DA RELACAO
TEORIA-PRATICA

E necessario pensar sobre a relago entre o estagio curricular supervisionado e a forma
como é conduzida a indissociabilidade entre teoria e pratica neste componente curricular dos
cursos de licenciatura. Ainda, se isso conduz para uma possibilidade de formar um profissional
capaz de compreender, refletir e problematizar as situacdes cotidianas do ambiente escolar.
Pimenta e Lima (2011, p. 47) destacam sobre a importancia de termos como base para pensar a
préxis pedagodgica a concep¢do do discente, por ela nomeado por ‘“futuro professor”.
Endossamos que a compreensdo/concepc¢do advinda dos docentes e discentes nos cursos de
formacdo de professores contribui para ampliar o entendimento do estagio como um momento
de articular a teoria e a pratica em um processo investigativo no contexto da realidade do espaco
educacional.

O movimento de valorizacdo da pesquisa no estagio no Brasil tem suas origens no
inicio dos anos 1990, a partir dos questionamentos que entdo se fazia, no campo da
didatica e da formagdo de professores, sobre a indissociabilidade entre teoria e
pratica. Assim, a formulacdo do estagio como atividade teérica instrumentalizadora
da praxis (Pimenta, 1994, p.21), tendo por base a concepcdo do professor (ou futuro
professor) como intelectual em processo de formacdo e a educacdo como um
processo dialético de desenvolvimento do homem historicamente situado, abriu

espago para um inicio de compreensdo do estagio como uma investigagdo das
préticas pedagdgicas nas instituicdes educativas. (PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 47).

Nesse cenario, ha que se aceitar que 0 estdgio ndo é apenas um componente
curricular. Cabe-lhe fomentar a pratica do professor reflexivo, pois, ja admite ter sua préopria
concepcao do fazer docente, visto que, ao pesquisar a operacionalizacdo das praticas ja
existentes nas escolas, desenvolve um senso critico de sua propria pratica. Assim, “O estagio
curricular pode se constituir no locus de reflexdo e formagdo da identidade ao propiciar
embates no decorrer das agOes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva
reflexiva e critica, desde que efetivada com essa finalidade.” (BARREIRO; GEBRAN, 2006.
p. 20).

Nessa perspectiva, 0 estdgio abre possibilidade para os futuros professores
examinarem as implicacdes pedagdgicas, sociais, econdmicas e culturais incorporadas no
ambito educacional. Esses saberes construidos no chdo da escola leva o estagiario a se

apropriar da realidade educacional pela intencionalidade pedagdgica da sua prépria formacéo.
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A formacdo inicial e o estdgio devem pautar-se pela investigagdo da realidade, por
uma pratica intencional, de modo que as agBes sejam marcadas por Processos
reflexivos entre professores-formadores e os futuros professores, ao examinarem,
questionarem e avaliarem criticamente o seu fazer, 0 seu pensar e a sua pratica.
(BARREIRO; GEBRAN, 2006. p. 21).

Essa postura favorece o avango do curso de formagdo de professores a partir do
aporte teorico constituido no processo de formacdo docente, conjugado com a préatica no
estagio supervisionado. “A articulagdo da relagdo entre teoria e pratica ¢ um processo
definidor da qualidade da formacé&o inicial e continuada do professor, como sujeito autbnomo
na constru¢do de sua profissionalizacdo docente” (BARREIRO; GEBRAN, 2006. p. 22).
Entendemos que o estagio curricular supervisionado sé se efetiva & medida em que a
formacdo para docentes pressupde 0s conhecimentos tedricos e praticos pelo raciocinio do
professor critico, reflexivo e pesquisador.

Assim, o entrelacamento da pesquisa com a pratica docente resulta em uma
aplicabilidade tedrica e investigativa de qualidade. Mas, para que iSso ocorra, € necessario
compreender a realidade do cotidiano escolar na sua totalidade.

Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio suple estar atento as
particularidades e &s interfaces da realidade escolar em sua contextualizacdo na
sociedade. Onde a escola esta situada? Como sdo seus alunos? Onde moram? Como
¢ a comunidade, as ruas, as casas que perfazem as adjacéncias da escola? Que
fatores explicam a constituicdo dessa escola e dessa comunidade? Quais seus
problemas e caracteristicas e como interpenetram na vida escola? Quais 0s

determinantes histdricos, sociais, econdmicos, politicos e culturais dessa realidade?
(PIMENTA; LIMA, 2011, p. 111).

Considerando a citacdo supracitada, o estagio muitas vezes é a condi¢do necessaria
para que se realize no futuro professor a capacidade reflexiva para entender o processo de
construcdo do conhecimento do aluno e o alargamento da pratica educativa, que pressupde o
exercicio de criar e inovar caminhos e solucBes para promover a aprendizagem. Dessa forma,
inovando de forma coletiva, e ndo restrita, a sala de aula, mas sim respondendo as demandas
da pluralidade da sociedade e a diversidade humana.

Além de preocupar-se com as teorias pedagdgicas e tendéncias curriculares, no
sentido de transformar teorias em saberes docentes, com intuito de conduzir essa pratica por
planejamentos, acBes e estratégias que levem os alunos a emancipacdo do contexto dos
moldes tradicionais assumidos pelos cursos de formagao de professores,

O estagio, nos moldes tradicionalmente assumidos nos cursos de formacdo de
professores, ndo tem permitido contribuir para andlise critica da pratica docente em
sala de aula e ndo tem conseguido formar uma cultura ou atitude docente que

consiga superar a cultura escolar que ainda carrega vicios de uma perspectiva
tecnicista e conservadora da educacdo. Quando o novo professor chega como
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profissional recém formado e/ou concursado, ndo consegue instituir as praticas
inovadoras na escola. Em parte, a falta de insisténcia do novo professor pode
decorrer da falta de conscientizacdo epistemoldgica e de saberes docentes que sejam
capazes de lhe dar suporte para resistir e enfrentar o modelo cultural e pedagdgico
que a escola tenta impor. (ALMEIDA; GUEDIN; LEITE, 2008, p. 34).

Para que se possa organizar 0 exercicio da docéncia em um viés mais critico e
reflexivo, por meio do estagio curricular supervisionado, é importante que tenhamos clareza
sobre o tipo de formacdo que pensamos em constituir e o professor que pretendemos formar.
Afinal, o estagio consiste em fomentar a incorporacdo dos conhecimentos adquiridos no
processo de formacdo. Ou seja, o periodo da realizacdo dessa atividade/disciplina é entendido
como 0 momento em que é apresentada a realidade nos cotidianos educativos no chdo da
escola e da construcédo do perfil desse profissional.

E importante lembrar que esse perfil ndo é propriamente construido apenas no estagio
curricular supervisionado, no entanto é parte fundamental do processo de formacdo de
professores. Assim, somado ao momento da vivéncia no estagio curricular supervisionado, 0s
aspectos de metodologias, didaticas, relacionamento intra e interpessoal, 0 conhecimento das leis,
a organizacdo do trabalho e as caracteristicas atitudinais definem o perfil do futuro professor. Isso
permite o desenvolvimento desse professor de forma autbnoma, critica, cooperativa, ética e
reflexiva. Nesse contexto, é imprescindivel que o Estagio Curricular Supervisionado seja
percebido como um espaco onde os estagiarios possam refletir sobre os caminhos que devem ser
percorridos para a consumacao da aprendizagem da profissdo docente e da construgdo da
identidade profissional. Nesse contexto Pimenta e Lima (2011, p. 117) elaboraram uma técnica
que atende essa perspectiva do estagio como uma necessidade de fazer pesquisa para solidificar a
aprendizagem profissional e a intervencao para consolidar a identidade profissional. Vejamos:

Esquema 1 - Detalhamento dos caminhos do estagio curricular supervisionado como
oportunidade de aprendizagem da profissdo docente e de construgéo da identidade
profissional

ESTAGIO/PRATICA DE
ENSINO

‘ Observacao ‘ {\

‘ Problematizagio ‘

REFLEXAO
‘ Investigacio ‘
‘ Anailise ‘ U
‘ INTERVENCAO ‘

Fonte: Pimenta e Lima (2011, p. 117).
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Se optarmos refletir sobre a formacdo do professor e o papel do estdgio curricular
supervisionado como base para sua profissionalizacdo a partir de sua concepcao, sugere-se uma
analise em qual pratica o estagio tem seu sentido e significado a partir da natureza do campo de
trabalho investigativo. O que requer constante revisdo tedrica e pratica, no intuito de tornar esse
momento como a ressignificacdo da pratica docente. “O estagiario poderd compreender a
experiéncia de estdgio na escola situada historicamente no tempo, no espago ¢ no mundo’.
(PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 163). Pensar o Estagio como pesquisa, sugere afirmar que de nada
valeria se ndo pudéssemos entendé-lo numa dimensdo maior: a de um projeto coletivo de
formacdo do educador (FAZENDA, 2012). Fica clara a necessidade de discutirmos o estagio
curricular supervisionado nos cursos de formacao de professores. Nesse mesmo raciocinio Betti
(1995 apud DARIDO, 2003, p. 11) diz ainda ndo haver essa juncao na area da Educacao Fisica.
Na area de Educagao Fisica “pesquisas realizadas no Brasil demonstraram a dificuldade de 0s
professores de Educacdo Fisica aplicarem, na sua pratica profissional, os conhecimentos
cientificos presentes na sua formagao académica” (BETTI, 1995 apud DARIDO, 2003, p. 11).

Dai depreendemos a compreensdo que, enquanto ndo percebermos que o centro do
processo de formacdo estd no sujeito em construcdo e ndo apenas exclusivamente nas
competéncias para o mercado de trabalho, ndo atingiremos uma formacéo sélida e qualificada
para atender a demanda da sua pratica profissional, principalmente quando nos referimos a
Educacdo Baésica.

A proposta do estdgio em Educacdo Fisica, como espaco de vivéncias teoricas e
praticas no espaco real do fazer profissional, pode efetivamente proporcionar ao futuro
docente o entendimento da dimensdo técnica e humanizadora do profissional dessa éarea,
relacionando os saberes especificos e pedagdgicos constituidos nos percursos formativos com
a realidade da escola, o que requer integracdo entre esses diferentes saberes, porém
integrados, pois exigem o aprendizado da flexibilidade, criticidade, reflexao, inovacédo, maior
capacidade de analise, sintese, de trabalhos cooperativos, assim como o gerenciamento de
emocOes e aprendizagens cognitivas permeadas pelo processo de formagdo da
profissionalizacao.

Outro aspecto merecedor de atencdo na formagdo docente e, em especial no estagio
curricular supervisionado como espaco formativo, refere-se as teorias curriculares e aos

saberes docentes como mobilizadores na formagéo do professor de Educacéo Fisica.
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2.4 UM DIALOGO ENTRE AS TEORIAS CURRICULARES E OS SABERES DOCENTES
NA FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA

O diélogo entre o curriculo e os saberes de formacéo profissional se constréi a partir
de uma reflexdo sobre a existéncia de teorias ou discursos que supostamente definem o que é
curriculo. Goodson (2008, p. 31) traz a defini¢do etimoldgica do curriculo “palavra curriculo
vem da palavra latina scurrere, correr, e refere-se a curso (ou carro de corrida) [...] curriculo é
definido como curso a ser seguido; Silva (2011, p. 14) corrobora apresentando que “uma
defini¢do ndo nos revela o que é, essencialmente, o curriculo: uma definigdo nos revela o que
uma determinada teoria pensa o que o curriculo ¢”. Nesse sentido, reconhecemos, com base
no que o referido autor traz que, historicamente as teorias curriculares mudaram
significativamente o significado e a significancia do curriculo, assim como, as suas categorias
que sustentam a base curricular.

Segundo Silva (2011, p. 14), as teorias tradicionais tém como principais categorias
de base conceitos meramente pedagogicos como “o ensino, aprendizagem, avaliagdo,
metodologia, didética, organizacdo, planejamento, eficiéncia e objetivos” e isolados do
contexto psicossocial. J& em uma nova perspectiva de entender a educacgdo surgem as teorias
criticas baseadas na “ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
relacfes sociais de producgdo, conscientizacdo, emancipacao e libertacdo, curriculo oculto e
resisténcia” (SILVA, 2011, p. 14).

Embora sendo possivel perceber uma diferenca do campo epistemoldgico, do
simplesmente pedagogico e isolado para a questdo da ideologia e poder contextualizada com a
sociedade que se da& nessa transicdo da teoria curricular tradicional para a critica, é
precisamente a teoria pds-critica que nos permitem deslocar para 0s novos conceitos da pos-
modernidade com as seguintes categorias de base curricular: “Identidade, alteridade,
diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género,
raga, etnia, sexualidade ¢ multiculturalismo” (SILVA, 2011, p. 17), deslocando o conceito
ideologia para o conceito de discurso, nos permitindo conceber uma nova concepcao de
curriculo, ou seja, ndo é mais tdo somente uma teoria ou um conceito, mas passa a ser um
discurso, uma pratica, um saber.

Assim podemos identificar nessas teorias sobre curriculo, tomando por base suas
principais categorias, a diferenca dos conceitos e o peso do contexto histérico de cada uma,

assim como a sua implicagdo na préatica pedagogica. Por conseguinte, € a partir de cada tempo
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historico que é definida a teoria de curriculo e suas bases epistemoldgicas, socioldgicas e
axioldgicas. Por exemplo, estamos vivenciando o curriculo pensado pela teoria pos-critica.
As teorias pos-criticas ampliam e, a0 mesmo tempo, modificam aquilo que as teorias
criticas nos ensinaram. As teorias pos-criticas continuam a enfatizar que o curriculo
ndo pode ser compreendido sem uma analise das relagdes de poder nas quais esta

envolvido. As teorias pos-criticas desconfiam de qualquer postulacdo que tenha
como pressuposto uma situagdo finalmente livre do poder. (SILVA, 2011, p. 149).

Tal pensamento percebe que o curriculo esta relacionado efetivamente as relacdes de
poder. Segundo Sacristan (2013, p. 9) “O curriculo e sua implementagdo tém condicionado
nossas préaticas de educagdo. Portanto, ele é um componente formador da realidade do sistema
educacional no qual vivemos; poderiamos dizer que o curriculo d4 forma a educacao”.

Nesse contexto, € importante que o académico no percurso de sua formacéo, construa
0s seus saberes sempre fazendo indagacdes sobre os curriculos e seus conteddos, refletindo
sobre a sua prépria pratica. Mais que nunca, as articulagbes entre teoria e pratica parecem
fundamentar a qualidade desejada para a formacéo de professores.

Os curriculos para a formacao inicial precisam ser repensados com seriedade a fim de
produzir saberes, visto que “os saberes de um professor sao uma realidade social materializada
através de uma formacdo, de programas, de préaticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma
pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dele” Tardif
(2013, p. 16). Ao contrario, seria deixar-se influenciar por legitimac@es tradicionais de curriculo
como denuncia Brasileiro, Velanga e Souza (2011, p. 114) “no entanto, sabemos que o
curriculo, tanto das escolas quanto dos cursos de formacdo docente, tem se caracterizado pelo
etnocentrismo e ndo pelo multiculturalismo. Ou seja, ndo tem acompanhado as mudancas que a
sociedade exige”. Fato que nos leva a refletir de que maneira os saberes profissionais estéo
sendo influenciados ou legitimados pelas teorias do curriculo para a manutencao dessa realidade
até os dias atuais nas universidades. Neste sentido, Tardif (2013, p. 40), considera que:

As Universidades e os formadores universitarios assumem as tarefas de produgéo e
de legitimacdo dos saberes cientificos e pedagdgicos [...]. A relacdo que o0s

professores mantem com os saberes ¢ a de “transmissores”, de “portadores” ou de
“objetos” de saber, mas ndo de produtores de um saber ou de saberes.

Essa condicdo parece ter causado um distanciamento entre os saberes requeridos no
seio da academia e sua aplicabilidade na praxis pedagdgica. Entretanto, parecem-nos ser a
condicdo basica para a criacdo de uma nova perspectiva de didlogo entre os saberes e 0
curriculo seria no sentido de aprender a valorizar a parceria entre universidade e 0s saberes

experienciais. Segundo Tardif (2013, p. 55):
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Este empreendimento, enquanto estratégia de profissionalizacdo do corpo docente,
exige a instituicdo de uma verdadeira parceria entre professores, corpos
universitarios de formadores e responsaveis pelo sistema educacional. Os saberes
experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do momento em que 0s
professores manifestarem suas prdprias ideias a respeito dos saberes curriculares e
disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua prépria formacdo profissional. Sera
preciso uma outra reforma do ensino para finalmente vermos os responsaveis pelas
faculdades de educacdo e os formadores universitarios dirigirem-se a escola dos
professores de profissdo para aprenderem como ensinar € 0 que € o ensino.

Gallardo (2010) ao fazer uma analise da profissionalizacdo do licenciado em
Educacdo Fisica desde a construcdo dos saberes universalmente produzidos no processo

formativo na universidade aponta que:

Por ser reconhecida como licenciatura, a &rea de Educacdo Fisica tem uma relagdo
direta com as fungdes da universidade. Assim na sua funcéo-mor, ela é responsavel
pela socializagdo de todo conhecimento universalmente produzido pela cultura
corporal, que engloba jogos, brincadeiras, esportes, dancas, lutas, elementos das
artes cénicas, elementos das artes musicais, elementos das artes plésticas e todo o
conhecimento por ela produzido, denominado ginasticas. [...]. Em consequéncia, a
tarefa do licenciado, professor de Educagdo Fisica deve ser ministrar esse
conhecimento. (GALLARDO, 2010, p. 28).

Nesse ponto, tal como ja& haviamos enunciado, a relacdo entre curriculo, saberes e
universidade no que diz respeito a formacdo de professores, provém de um modelo de
formacdo que sugere a integracdo entre a Educacdo Superior e a Educacdo Basica. Em uma
analise sobre os modelos de formacdo de professores de Educacdo Fisica, Carreiro da Costa
(1996) destaca que “os modelos de formagao de professores para o ensino da Educagéo Fisica
sdo marcados por complexidade, incerteza e situacbes que ndo podem ser previstas
anteriormente”.

Nesse contexto, Schon (2000, p. 21), faz uma indagacdo: “Os conceitos dominantes
da educacédo profissional poderdo construir um curriculo adequado aos universos complexos,
instaveis, incertos e conflituosos da pratica?”. Este questionamento aponta que ha uma
necessidade de encontrar o cerne do problema, ou seja, 0s conhecimentos tedrico-praticos
vivenciados no seio da academia podem ndo estar relacionados com o mercado de trabalho
nem tampouco com a realidade escolar.

Freire (2011, p. 24) discorre que na pratica docente o que “interessa agora, repito, é
discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso
mesmo, devem ser conteudos obrigatdrios a organizagdo programatica da formagao docente”,
0 que implica em constituir um curriculo que tenha como escopo uma formacao académica

articulada com a pratica pedagogica na Escola.
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Isso enfatiza a ideia de que a universidade na formacdo docente deve ser concebida
como lugar que tem a funcdo de fomentar a pesquisa e a preparacdo didatico pedagdgica,
propiciando a elevacdo da qualidade do ensino da pratica educativa. Nesse cenario,
Anastasiou e Pimenta (2014, p. 163) discorrem que:

As funcbes universitarias podem ser sistematizadas nas seguintes; criagdo,
desenvolvimento, transmissdo e critica da ciéncia, da técnica e da cultura;
preparacdo para o exercicio de atividades profissionais que exijam a aplicacdo de

conhecimento e métodos cientificos e para a criagdo artistica; apoio cientifico e
técnico ao desenvolvimento cultural, social e econdmico das sociedades.

Um aspecto interessante evidenciado na citacdo acima é o tripé que sustenta a
formacdo docente para pratica pedagdgica. Levar em consideracao essas questdes alocadas é
reconhecer que ainda ha muito a se construir para efetivamente priorizar uma formacao critica
aprofundada em novas experiéncias e préaticas de ensino, devidamente estabelecidas pelo
ensino/pesquisa/extensdo. Veiga (s.d., p. 2) aponta que,

A indissociabilidade aponta para a atividade reflexiva e problematizadora do futuro
profissional. Articula componentes curriculares e projetos de pesquisa e de

intervencdo, levando em conta que a realidade social ndo é objetivo de uma
disciplina e isso exige o emprego de uma pluralidade metodolégica.

Dessa forma, na medida em que os componentes curriculares e projetos de pesquisas
e intervencdo se articulam com os discursos/saberes dos professores formadores, o processo
de formacdo inicial podera ser permeado pela indissociabilidade teoria-pratica, € o periodo em
que os futuros professores devem se apropriar dos conhecimentos, sejam eles cientificos ou
pedagdgicos.

O curriculo por seu turno deve agregar o fazer pedagdgico as questdes sociopoliticas,
econdmicas, culturais e educacionais no sentido de trazer as realidades postas entre a
universidade e a sociedade. Na area de Educacdo Fisica, os “atuais curriculos de formacédo de
professores em Educacédo Fisica sdo, em sua maioria, construidos a partir de multiplos discursos
e visOes distintas sobre sociedade, ensino e escola” (NEIRA; ALVIANO JR, 2013, p. 121).

Essas visdes sobre a sociedade sdo apresentadas como funcéo social do curriculo

Castelani Filho et al. (2009, p. 29):

A funcdo social do curriculo é ordenar a reflexdo pedagdgica do aluno de formar a
pensar a realidade social desenvolvendo determinada logica. Para desenvolvé-Ila,
apropriar-se do conhecimento cientifico, confrontando-o com o saber que o aluno
traz de seu cotidiano e de outras referéncias do pensamento humano: a ideologia, as
atividades dos alunos, as rela¢@es sociais, entre outras.
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Insurge dessas perspectivas, refletir a constituicdo de um curriculo na formacéo do
professor de Educacdo Fisica por meio do projeto politico-pedagdgico idealizado como um
espaco de formacdo profissional autdbnomo, critico e reflexivo, permeado pela construcdo
coletiva e participativa da comunidade académica, e ndo apenas como um documento para

atender aos dispositivos legais instituidos pelo poder publico.

2.5 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP): UM ESPACO DE REFLEXAO SOBRE A
FORMACAO DO LICENCIADO EM EDUCACAO FISICA

O marco legal para que as instituicbes de ensino no Brasil pudessem exercer a
autonomia na confeccdo de seus projetos politico-pedagdgicos (PPP) teve albergue com a
Carta Magna de 1988, e de modo especifico pela lei n°. 9.394/96 (LDB), que garantiu em seu
artigo 12 que: “Os estabelecimentos de ensino respeitando as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica”
(BRASIL, 1996).

Ao compulsarmos a lei n° 9.394/96, verificamos em seu artigo 54, a garantia de
autonomia as universidades publicas, entre outras, a possibilidade de criacdo, e organizagédo
de seus cursos, curriculos e programas, bem como de constituir planos e projetos. De forma
muito explicita, autonomia na gestdo de seus recursos financeiros e de investimento, desde
que observem a as regras de controle estatal e disponibilidade de recursos.

Ao que parece, essa ordem de autonomia é também uma ordem de dependéncia, pois
a garantia de autonomia as universidades publicas depende do controle estatal e prévia
disponibilidade de recursos, portanto, hierarquica. Essa dicotomia entre a elaboragdo do PPP e
a condicdo necessaria para que o mesmo se efetive na pratica faz com que essa autonomia
pareca ilusoria.

Nesse cendrio, essa “garantia legal” que insinua a liberdade na elabora¢do do PPP
aos estabelecimentos de ensino superior no pais ainda ndo é suficiente para garantir as
instituicOes de Educagdo Superior autonomia para conseguir construir coletivamente seus
documentos norteadores, ou seja, a lei estabelece autonomia, mas condiciona sua
aplicabilidade a outras instancias institucionais o que, implicitamente, causa um desconforto
nos profissionais que poderiam participar da elaboragdo coletiva do PPP.

O esquema sob o qual se concebe essa garantia de autonomia as universidades

publicas é um reflexo da hierarquia de subordinagdo do aprendizado prético ao tedrico, dado
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ao carater ambiguo de pensar a autonomia universitaria, relegada muitas vezes a reformas
educacionais e adequaces a resolugdes, como por exemplo, as universidades e instituicbes de
educacéo superior que ofereciam cursos de formacdo e professores no Brasil, precisaram se
adequar a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002, que Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, que estabelece em seu bojo:
Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena,
constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacéao basica.
Art. 2° A organizagdo curricular de cada instituicdo observard, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes a formag&o para a atividade docente ...]
Art. 15. Os cursos de formacdo de professores para a educacdo basica que se
encontrarem em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolugdo, no prazo de
dois anos.
§ 1° Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem
que o seu projeto seja organizado nos termos das mesmas.

§ 2° Os projetos em tramitagdo deverdo ser restituidos aos requerentes para a devida
adequacdo. (BRASIL, 2002a).

Depreende-se desse dispositivo legal que, a partir de 2002, as Instituicdes de
Educacdo Superior precisaram atender as DCN e passaram a ter o projeto politico-pedagdgico
como fio condutor na constituicdo dos profissionais nas mais diversas areas do conhecimento.
Assim, ao refletirmos sobre as relacdes estabelecidas pelo PPP e formacao inicial nos cursos
de licenciatura e suas implica¢des na formacdo do licenciando em Educacdo Fisica, faz-se
necessario entender uma concepcao do que seja um PPP:

O projeto politico-pedagdgico de um curso (qualquer que seja) tera que fazer
opcOes, definir intencionalidade e perfis profissionais, decidir sobre os focos
decisérios do curriculo (objetivos, conteido, metodologia, recursos didaticos e
avaliacdo), analisar as condicBes reais e objetivas de trabalho, otimizar recursos
humanos, fisicos e financeiros, estabelecer e administrar o tempo para o

desenvolvimento das acdes, enfim coordenar esforcos em direcdo a objetivos e
compromissos futuros. (VEIGA, 2004, p. 13).

O conceito de Projeto Politico-Pedagdgico projeta o estreitamento entre perfil
profissional, curriculo e condi¢Ges de trabalho. Essa afirmacdo expressa de fato, as
intencionalidades que estdo por detrds do PPP. Em vista disso, ratifica-se que ndo cabe a
apenas uma pessoa ou a um grupo hierarquizado de pessoas decidirem sobre o futuro das
acOes a serem realizadas na formacgdo do professor. Este documento norteador decorre da
coletividade, da participagdo de todos os membros envolvidos no processo de formagéo

inicial:
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Por ser uma construgdo coletiva, o projeto tem efeito mobilizador da atividade dos
protagonistas. Quando concebido, desenvolvido e avaliado como pratica social
coletiva gera fortes sentimentos de pertenca e identidade. [...] Vale reiterar que o
projeto politico-pedagdgico ndo existe sem um forte protagonismo dos professores,
pesquisadores e alunos, e sem que estes dele se apropriem. E universidade
construindo sua identidade institucional. (VEIGA, 2004, p. 16).

Uma importante caracteristica do PPP para a formacdo de professores é o
reconhecimento do protagonismo dos sujeitos envolvidos para a sua realizacdo. Nota-se desse
fato que a preocupacdo da relacdo ensino/aprendizagem néo se reduz a planejar as técnicas,
mas se atentar principalmente ao fazer pedagogico e as questdes sociopoliticas, econémicas e
educacionais, no sentido de trazer as realidades postas pela teoria e pratica. E perceptivel
também a possibilidade de assumir posicdes pedagdgicas e pressupostos filosoficos,
sociologicos, epistemologicos e didaticos metodoldgicos, visto que, “os problemas que
atingem a formacao de professores extrapolam o ambito da sala de aula. Eles tém a ver com
questdes macroestruturais politicas e sociais e com a valorizagdo do profissional em
magistério.” (VEIGA, 2010, p. 85).

Para tornar realidade, o molde de projeto politico-pedagdgico, nesse viés de PPP
como um artefato politico-pedagdgico e ressignificado para atender ao novo paradigma
educacional universitario, implica a necessidade primordial de harmoniza-se com a visdo
ampla e integralizadora da educagdo do homem. Veiga (2010, p. 16), ao tratar sobre o
significado do projeto politico pedagdgico, traz a seguinte afirmacéo:

O projeto pedagbdgico como instrumento de agdo politica deve estar sintonizado com
uma nova visdo de mundo, expressa no paradigma emergente de ciéncia e de
educacdo, a fim de garantir uma formagéo global e critica para os envolvidos nesse

processo, como forma de capaciti-los para o exercicio da cidadania, a formacéao
profissional e o pleno desenvolvimento pessoal.

Por esse prisma, o projeto pode ser compreendido como instrumento de organizacgéo
do processo de formacdo do profissional em educacdo. Considera a formacdao técnica-racional,
mas também inclui a formacdo critico-reflexiva e humanizadora, ou seja, recria a forma de
compreender a formacdo de professores, projetando as coordenadas adequadas para o

atendimento das necessidades individuais e coletivas, considerando o que j& estava instituido

e se fazendo instituinte:

O instituido e o instituinte sdo duas dimensfes que devem ser trabalhadas
dialeticamente, porque o instituido constitui a referéncia dos novos elementos que
operam com o instituinte. E com base no instituido que o projeto se constréi como
instituinte. Sem considerar o instituido, criamos lacunas, desfiguramos memérias e
identidades, perdemos o vinculo com nossa histéria. (GADOTTI; ROMAO, 1997, p.
34 apud VEIGA, 2010, p. 23).
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Portanto, as decisdes a serem tomadas em funcdo do PPP resultam da relacdo entre o
que se conhece como instituido e o que pode se transformar em instituinte, ou seja, fazer do
instituido um direcionamento para a inovagédo da pratica. Segundo Veiga (2010, p. 21)

Os projetos inovadores lutam contra as formas instituidas e os mecanismos de poder
que permeiam as institui¢fes. Essa luta constitui um processo de dentro para fora, e
parte do principio de que a inovacdo ndo pode ser confundida com evolugao,
reforma ou invencdo. Ela reforca as definicdes emergentes e alternativas da

realidade. Os projetos transgridem para acertar, reconfigurando as praticas
pedagogicas em torno do seu potencial inovador e das possibilidades coletivas.

Essa citacdo € pertinente no que consideramos como PPP e, principalmente, ao nos
referenciar ao PPP dos cursos de licenciatura, visto que “A falta de clareza acerca do Projeto
politico-pedagdgico reduz qualquer curso a uma grade curricular fragmentada, uma vez que
até mesmo as ementas e as bibliografias perdem sua razdo de ser” (VEIGA, 2004, p. 16).

Aceita essa justificativa, o PPP, baseado no projeto inovador, surge como forma de
superar a fragmentacdo instituida e passa a instituir a autonomia da universidade, mediante a
autonomia pedagdgica e financeira. Sem davida, esse fato acentua o envolvimento dos
sujeitos participantes do processo de formacdo de professores, em uma praxis de
corresponsabilidades pelas agdes que perpassam pela inovacao das IES, atentando-se ao que
ja estd instituido, a exemplo, a formacgdo do licenciado em Educacdo Fisica constante no
artigo 5° da resolucdo CNE/CES 07/2004.

A presenca marcante do que ja esta instituido influi significativamente no perfil do
profissional, pois implica intencionalidade e ndo é possivel estruturar um PPP sem levar em
consideracdo o que se almeja para este profissional. Essa articulagdo ndo pode ser gerida
subordinadamente sem levar em conta a dimensao instituinte do PPP, se, por sua vez, perdeu-
se de vista a acdo instituinte deste documento. Por isso mesmo, a inovacgdo precisa ser gerida,
de modo a alcancar uma formacdo ampla e criadora de saberes/competéncias baseadas no
principio presentes na indissociabilidade da relacdo teoria-pratica no processo de formacéo
inicial do futuro docente.
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3 PERSPECTIVA METODOLOGICA DO ESTUDO

De suma importancia, foi definir e desenhar a metodologia para o universo desse
estudo empirico decorrente dos trajetos que planejamos para alcancarmos o objetivo geral da
pesquisa, que sugere analisar o processo de formacdo inicial do licenciado em Educagéo
Fisica da UNIR, desde o estagio curricular supervisionado a luz das DCN. Ao considerarmos
relevante destacar a formacdo do professor e, principalmente a licenciatura em Educagéo
Fisica na Unir, verificamos sua estreita relacdo com as DCN.

Escolhemos trazer o estagio curricular supervisionado como elemento propulsor,
para abordarmos a questdo norteadora dessa pesquisa: Como o0 estagio curricular
supervisionado contribui para o processo de formacdo docente do licenciado em Educacao
Fisica da UNIR desde o estagio curricular supervisionado a luz da DCN?

Assim, para comecarmos o desenho do estudo, averiguamos nas DCN as demandas
exigidas e estabelecidas para nortear a formacdo do professor em Educacdo Fisica. A partir
disso, elegemos a Universidade Federal de Rondonia, em Porto Velho, por dois motivos: 1-
Por ser uma universidade localizada na Amazonia, regido que merece destaque visto as
dificuldades sociais, econdmicas e educacionais que ainda enfrenta. 2- Por ter sido a primeira
a oferecer o curso de Educacao Fisica no Estado de Rondonia.

Nesse contexto, tivemos o cuidado de ndo ignorar a contribuicdo do estagio
curricular supervisionado para a formacao do professor de Educacdo Fisica, como espaco de
trabalno em que podem ser realizadas reflexdes acerca da realidade social, econdmica,
educacional e de formacdo profissional vivida na Amazonia. Todavia, ressaltarmos que as
DCN sobrepdem em suas orientacbes as competéncias como fio condutor e nuclear da
formacdo do professor, o que pode causar um desvio do entendimento do papel do professor
de Educacdo Fisica na Educacdo Bésica, conforme previsdo expressa no Art. 6° “As
competéncias de natureza politico-social, ético moral, técnico-profissional e cientifica deverdo
constituir a concepcdo nuclear do projeto pedagdgico de formacdo do graduado em Educacdo
Fisica” (BRASIL, 2004a). Também pode ser entendida e realizada como uma proposta de
formagé&o comprometida com a mobilizacdo e politizacdo dos saberes. Existe a necessidade de
a universidade oferecer e fomentar o ensino associado a transformacéo social, de promover a

parceria entre universidade e escola.
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Isso que nos move a analisar in loco a realidade da formagédo do licenciado do curso
de Educacdo Fisica na constituicdo dos saberes docentes evidenciados pela indissociabilidade
teoria-pratica no estagio curricular supervisionado.

Considerando que o rigor cientifico de uma pesquisa precisa ser delineado por
técnicas, procedimentos, métodos e conhecimento tedrico, nesta secdo, apresentamos 0S
aspectos metodoldgico adotados para realizacdo desse estudo empirico, o qual encontra-se
norteado por tedricos que tratam das perspectivas desenvolvidas nesse trabalho. Sabemos da
importancia da articulacdo entre a metodologia da pesquisa, a base tedrica do estudo e 0s
resultados encontrados. Para tanto, trazemos os autores: Ludke e André (2013), Bardin
(2009), Denzin e Lincoln (2006), Brasileiro (2002), Barros (1999), Chizzoti (2014) e outros,

que dao suporte a abordagem e o tipo de pesquisa.

3.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Neste estudo, a pesquisa se ampara na abordagem qualitativo-descritiva a partir de
um estudo de caso no curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rondénia.
Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 2013, p. 13) descrevem que “a pesquisa
qualitativa ou naturalistica envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectivas dos participantes”.

A definicdo por um tipo de pesquisa caracterizada como estudo de caso dentre 0s
inimeros objetivos tem como escopo explorar de modo singular o processo de formacédo
inicial do licenciado em Educacao Fisica do curso ora pesquisado desde o estagio curricular
supervisionado a luz das DCN.

Segundo Chizzoti (2014, p. 136):

Os estudos de caso visam explorar, deste modo, um caso singular, situado na vida
real contemporanea, bem delimitado e contextualizado em tempo e lugar para
realizar uma busca circunstanciada de informag6es sobre o caso especifico. [...].

No estudo de uma organizagdo especifica como escola, empresa etc., pode-se
aprofundar o conhecimento sobre o seu desenvolvimento ao longo de um periodo, o
desempenho de setores, a situacdo de unidades, o estagio de uma atividade

especifica, o processo de comunicacdo ou de decisdo, como operam 0s setores ou 0s
diversos agentes.

Esse autor defende que “é oportuno também em andlises precedentes de alguns

elementos de uma pesquisa, como identificar o contexto do objeto a ser estudado ou refinar a
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adequacdo de instrumentos de pesquisas, tais como questionario, roteiro de entrevista [...]”
(CHIZZOTI, 2014, p. 138).

Por esse prisma, os dados foram coletados a partir dos questionarios e analisados
subjetivamente por percentuais demonstrados em gréaficos, quadros e fundamentados pelos
tedricos que escrevem sobre o assunto tratado. Segundo Cervo e Bervian (2002 apud
LUDKE:; ANDRE, 2013, p. 18), o questionario “¢ a forma mais utilizada para coleta de
dados, possibilitando medir com exatiddo o que se deseja”. Com esse instrumento, o
informante responde por escrito questdes estruturadas e relacionadas com o tema da pesquisa.

Os dados obtidos nas entrevistas e nos documentos que norteiam o curso de
Educacdo Fisica da Unir serdo analisados por meio de procedimentos interpretativos, a luz da
Analise de Conteudo trazidos por Bardin (2009, p. 38):

A andlise de contelido pode ser considerada como um conjunto de técnicas de
analises de comunicacfes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteldo das mensagens. A intencdo da andlise de conteldo € a

inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo e de recepgdo das
mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou ndo)

A autora apresenta caracteristicas metodologicas de anélise de conteddo como um
conjunto de técnicas e inferéncias recorrentes dos indicadores quantitativos ou ndo. Assim,
utiliza-los para fins de analise e confronto como acontece na triangulacdo, recorremos a
Ludke e André (2013, p. 1) para colaborar com anélise e confronto dos dados da pesquisa,
quando os mesmos afirmam que “Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o
confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e
0 conhecimento teérico acumulado a respeito dele”.

De tal modo, o0 nosso confronto parte dos documentos legais que norteiam o processo
de formacéo de licenciados em Educacédo Fisica. As DCN que apresentam as diretrizes para a
formacdo inicial, em confronto com a realidade dos discursos dos docentes e discentes do
curso de Educacdo Fisica DEF/UNIR, enfatizando as articulagbes entre teoria e pratica
existente no estagio curricular supervisionado.

Nesse contexto, temos o objetivo de analisar o processo de formacdo docente do
licenciado em Educacéo Fisica da UNIR desde o estagio curricular supervisionado a luz das
DCN. Para atender nosso objetivo, examinamos as DCN, o PPP e, a partir disso, fomos a
campo conhecer 0s aspectos que garantem a originalidade da realidade existente no processo
de formacéo do licenciado em Educacéo Fisica da UNIR permeados pelos sujeitos existentes

no processo: docentes e discentes.
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Ainda foi conveniente atender os objetivos especificos que se desenharam da
seguinte forma: a) ldentificar o perfil profissional do licenciado em Educacdo Fisica da
UNIR; b) Descrever como esta estruturado o curriculo do curso de Educacéao Fisica da UNIR,
levando em consideracdo as teorias curriculares e os aspectos legais; ¢) Classificar que
saberes docentes estdo evidenciados na relacdo teoria-pratica no estdgio curricular
supervisionado do curso de Educagdo Fisica da UNIR. Todos esses objetivos foram
explorados desde os discursos dos documentos legais, docentes e discentes. Para que
houvesse uma maior compreensdo sobre os caminhos tedricos metodologicos desenhados

nesta pesquisa, elaboramos um mapa conceitual norteador da pesquisa ilustrado a seguir:

Esquema 2 - Mapa conceitual norteador da pesquisa

N

-

QUESTOES COROLARIAS

QUESTAO NORTEADORA

D Como esta estruturado o curriculo do curso de Educagdo Fisica da UNIR, levando em
consideragdo as teorias curriculares e os aspectos legais?

Qual o perfil profissional do licenciado em Educag&o Fisica da UNIR a partir dos discursos
dos documentos legais, docentes e discentes?

) Que saberes docentes estdo evidenciados na relagdo teoria-pratica no estagio curricular
supervisionado?

=»Como o estagio curricular
supervisionado contribui para o
processo de formagdo docente
do licenciado em Educagéo Fisica
da UNIR desde as DCN da a’rea?)

OBJETIVOS ESPECIFICOS

OBJETIVO GERAL

Descrever como estd estruturado o curriculo do curso de Educacdo Fisica da UNIR,
=>Analisar o processo de levando em consideragdo os discursos dos documentos legais, docentes e discentes;
formagdo docente do licenciado
em Educacgdo Fisica da UNIR
desde o estégio curricular

supervisionado a luz das DCN.

o

Identificar o perfil profissional do licenciado em Educacdo Fisica da UNIR desde os
discursos dos documentos legais, docentes e discentes;

Classificar os saberes docentes evidenciados na relagdo teoria-pratica no estigio
curricular supervisionado do curso de Educagdo Fisica da UNIR a partir discursos dos
documentos legais, docentes e discentes.

&

A PROCEDIMENTOS
[ TEORICOS NORTEADORES DO ESTUDO ] [ METODOLOGICOS ]
Saberese Estigio \ -
” F 1
Curriculo Formagdo Docente supervisionado: f °E:a:i:; :m \ DIMENSAO 1
Brasileiro (2002) Almeida e Pimenta e B.em (199) Docs. Legais
(BRASIL, 1996, Contreras(2012) (2014) oI e B => Anélise
1998, 2002, 2004, D’éyila e Veiga(2013) Bianchi etal (2006) (2009) documental
2008) Libaneo (2012) Carvalho (2012) Castelani (1991)
Goodson (2009) Pimenta (2012) Pimenta (2012) S ey A 73 =
Sacristan (2013) N6voa (1999) Pimenta elita : :ﬁa s°e(t s ) DIMENSAO 2 DIMENSAO 3
Silva (2012) Schon (2000) (2011) Docentes Discentes
; Gallardo (2010
SouzaNetoet al Tardif (2013) Barreiroe R Ne(m (20)04; DEF/UNIR 62p DEF'/U|§|I'R
(2004) Veiga (2004) e Gebran(2006) 2012) = Entrevistas =>Questionario
\ j \Zabaha (2004) j k )\ )
- ' J

Fonte: Figura elaborada pelo autor, 2015.

O mapa concietual acima foi um demonstrador dos caminhos percorridos durante a
pesquisa, articulando e revelando as etapas do trabalho com base téorica do estudo e a
construcdo desse texto dissertativo. O que permitiu verificar as viabilidades técnica, logica e
politica, levando em consideracdo os criterios metodologicos ja obtidos. A viabilidade

técnica, I6gica e politica deve oportunizar o aprimoramento da anélise pretendida:
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A viabilidade técnica seria considerada a metodologia definida para o estudo. Por
viabilidade politica poder-se-ia discutir a relevancia da pesquisa, tomando por base a
realidade emergencial contemporanea, a interpelagdo do estudo projetado com as
pesquisas ja realizadas anteriormente e as contribuicGes da pesquisa na busca de
solucBes para o problema. Viabilidade Idgica diz respeito a formulacdo do quadro
tedrico-conceitual de base da pesquisa. A viabilidade financeira precisa ser
observada até em relacdo as pesquisas de pequena dimensdo. Todos os projetos de
pesquisa possuem custos. (BARROS; LEHFELD, 1990, p. 46).

De acordo com o autor supracitado, € preciso uma mobilizacdo das diversas
viabilidades que preexistem uma pesquisa cientifica no sentido de organizar
metodologicamente as fases desse estudo. Nesse sentido, as etapas apresentadas nos deram a
possibilidade de desenvolver a pesquisa e mediar as relacdes entre os participantes da

pesquisa e as dimensdes do estudo.

3.2 LOCUS DA PESQUISA

Ao abordamos a perspectiva metodoldgica desse estudo, temos o proposito de
apresentar o curso de Educacdo Fisica no Estado de Rondénia, que esta diretamente ligado a
implantacdo da Universidade Federal de Rondénia (UNIR), I6cus desta pesquisa.

O surgimento do curso de Educacdo Fisica no Estado de Rond6nia ocorreu na década
de 1980, por meio de um convénio com Escola Superior de Educacdo Fisica do Para
(ESEF/UFPA) e o Governo do Estado de Rondodnia, assinado e idealizado pelo Cel. Jorge
Teixeira de Oliveira. Nesse periodo, os professores formadores vinham do Estado do Para até
a cidade de Porto Velho ministrar o curso de licenciatura curta em Educacdo Fisica, formando
inicialmente duas turmas.

Em 08 julho de 1982, foi criada a Universidade Federal de Rond6nia pela lei n°
7.011, assumindo desde entdo os cursos e o patriménio do Centro de Ensino Superior de
Rondbnia. Apo6s sua criacdo, os alunos que estavam cursando Educacdo Fisica pela
ESEF/UFPA foram incorporados pela Universidade Federal de Ronddnia-UNIR. Em 1983
inicia o curso regular de Licenciatura em Educacdo Fisica na UNIR. (ALBUQUERQUE;
MAIA, 2007).

Desde a implantagdo do primeiro curso de Educacdo Fisica no Estado de Ronddnia,
surgiram outras instituices de ensino superior espalhadas por todo o Estado, conforme

quadro a sequir.
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Quadro 1 - Demonstrativo das IES que oferecem os cursos de Educacdo Fisica em Rondonia

N° IES CIDADE CURSO ANO/INICIO
1 UNIR Porto Velho/RO Licenciatura 1983
2 METROPOLITANA Porto Velho/RO Licenciatura 2000
3 FACIMED Cacoal/RO LIsEalEiLIz 2002

Bacharelado

Licenciatura

4 ULBRA Ji-Parana/RO 2002
Bacharelado

5 FARO (Curso Fechado) Porto Velho/RO Bacharelado 2003 Até 2005.
Licenciatura

6 ILES/ULBRA Porto Velho/RO Bacharelado 2003

7 FAEMA Ariguemes Licenciatura 2010

8 | CLARETIANO (EAD) Polo Porto Velho/RO Licenciatura 2012/2013

Bacharelado
9 UNOPAR (EAD) Polo Porto Velho/RO LIeSE RIS 2014
Bacharelado

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

A partir desse quadro, € possivel perceber que o curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica € oferecido por 8 Instituicbes de Ensino Superior por todo Estado,
distribuidos em 4 municipios. Desse modo, faz necessario situar o l6cus de pesquisa

representado pelo mapa a seguir.

Mapa 1 - Localizacdo do Municipio de Porto e I6cus da pesquisa

AMAZONAS

@ Porto Yelho

MATO GROSSO

BOLIVIA

Y
Fonte: Disponivel em: <www.google.com.br/search?q=mapa+de+rondonia>. Acesso em: 10 jan. 2015.

O Estado de Rondonia esta localizado a oeste da regido norte do Brasil e integra a
amazonia na parte ocidental. Ao norte e nordeste faz divisa com o Estado do Amazonas, ao

leste e sudeste com o Estado do Mato Grosso, e a oeste faz fronteira com a Bolivia. A
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populacdo do Estado de Rondonia, perfaz aproximadamente 1.748.531 habitantes. O
Municipio de Porto Velho possui 494.013 habitantes, (IBGE, 2014).

Considerando, as Instituicbes de Ensino Superior que oferecem o0s cursos de
Licenciatura em Educacéo Fisica no Estado de Ronddnia, bem como no Municipio de Porto
Velho, elegemos a Universidade Federal de Rondénia-UNIR como l6cus de pesquisa por se
tratar da primeira Instituicdo de Educacdo Superior que implantou o curso e tem colocado
no mercado um numero significativo de profissionais licenciados em Educacdo Fisica no
Estado de Rondonia, localizado na Amazonia. Isso ratifica a viabilidade de estudar o
processo de formacdo inicial de professores de Educacdo Fisica desde o estagio curricular

supervisionado.
3.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para realizar a acepc¢do dos participantes da pesquisa, trazemos o modelo elaborado
por Brasileiro (2002) em sua Tese Doutoral, com algumas adequacdes. O Esquema 3

demonstra de forma interligada o objeto de estudo e os participantes da pesquisa.

Esquema 3 - Objeto de estudo e os participantes da pesquisa

DOCUMENTOS LEGAIS

PROCESO DE
FORMACAO INICIAL
DO PROFESSOR DE
EDF/UNIR DESDE O
ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIONADO

4

s

DISCENTES 62
P. DEF/UNIR

CHEFE E DOCENTES
DO DEF/UNIR

Fonte: Imagem adaptada de Brasileiro (2002, p. 155).
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Escolhemos como participantes dessa pesquisa os professores e alunos do curso de
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rondbnia — Campus UNIR - que tem como
objeto de estudo o processo de formacéo inicial do professor de EDF/UNIR desde o estagio

curricular supervisionado.

3.3.1 Representantes da UNIR

e O professor/ coordenador de Estagio;
e O professor/ Chefe de Departamento do curso de EDF/UNIR,;
e Os alunos do 6° periodo do curso de EDF/UNIR.

3.4 DELIMITACAO DO UNIVERSO, POPULACAO E AMOSTRAGEM

Na construcdo da definicdo da delimitacdo do universo, populacdo e amostragem

continuamos utilizando o delineamento metodolégico de Brasileiro (2002).

Esquema 4 - Universo, Populacdo e Amostra de Estudo
Critérios Basicos de Selecio

Luboron Hiptetive Para o Chefe/Coordenador, o critério dado é que este esteja |
na gestdo do DEF/UNIR durante o periodo do estudo
Docentes e Discentes do DEF/UNIR €mpirico.

Para os Docentes/Prof. Estagio DEF/UNIR, o critério dado

Populacio : - o s o]
€ que estejam ministrando ou tenham ministrados
1 Chefe/Coordenador DEF/UNIR disciplinas paraa turma do 6° periodo.
14 Docentes DEF/UNIR
| 22 Discentes 6°P. DEF/UNIR Para os Discentes, o critério é que estejam cursando o 6°
periodo e tenham realizados os estagios I e I durante a
SEIETOE pesquisa.
— — OBJETIVO
Fonte de Dados (2014) .__DOESTUDO
01 Chefe/Coordenador DEF/UNIR
08 Docentes DEF Informantes Convidados - (2014)

01 Prof. Estagio DEF UNIR
14- Discentes 6° P. DEF/UNIR

01 Chefe/Coordenador DEF/UNIR
13 Docentes DEF/UNIR

| 01 Prof. Estagio DEF/UNIR
| At 2L 22 Discentes 6° P DEF/UNIR
01 Chefe/Coordenador DEF/UNIR ’

01 Prof. Estagio DEF UNIR
14- Discentes 6° P. DEF/UNIR

Fonte: Adaptado de Brasileiro (2002, p. 160).
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O esquema acima mostra a consisténcia tedrica e o rigor metodologico de Brasileiro
(2002, p. 159). O universo da pesquisa se da pela totalidade de docentes do departamento de
Educacao Fisica, os discentes do 6° periodo do curso de licenciatura em Educacéo Fisica, bem
como os documentos que norteiam essa formacao.

A populacdo desse universo estd composta por 01 chefe de departamento do
DEF/UNIR, 14 professores do DEF/UNIR e 22 alunos matriculados no 6° periodo do curso de
Educacao Fisica. O critério utilizado foi: a) Para o Chefe do Departamento: que este esteja na
gestdo do DEF/UNIR durante o periodo do estudo empirico. Para os outros docentes, 0
critério é que estejam ministrando ou tenham ministrado disciplinas para as turmas do 6°
periodo do referido curso. b) Para os discentes o critério é que estejam cursando o 6° periodo
do curso pesquisado, bem como tenham cursado o estagio | e cursando o Il. ¢) Quanto aos
documentos, o critério € que sejam oficiais e estejam em vigor no ano da pesquisa empirica.

A partir da populagdo existente e dos critérios definidos, foi possivel compor a
amostragem desse estudo com o0s sujeitos que aceitaram participar, e, a partir disso,
constituimos a amostra produtora de dados com: Docentes e Discentes.

Brasileiro (2002, p. 159) afirma que “os convidados que aceitam e realmente
produzem dados, sdo os que verdadeiramente ajudam na pesquisa cientifica. Ao contrario
existem convidados que aceitam o convite, porém por algum motivo desconhecido, nédo
participam impactando no retorno almejado pelo pesquisador”. Portanto, percebemos que
efetivamente os colaboradores dessa pesquisa foram o0s sujeitos que aceitaram e atenderam a

proposi¢des contidas nos instrumentais aplicados.

3.5 FASES DO ESTUDO DE CAMPO

Este estudo dividiu-se em duas fases: 1. Pesquisa documental; 2. Estudo de Campo.
A coleta de dados ocorreu por 6 meses no periodo de julho a dezembro de 2015.

No primeiro momento, o projeto de pesquisa foi postado na plataforma Brasil, e
aprovado pelo CEP da Universidade Federal de Rondonia, atendendo a Resolugdo n°
466/CONSEP/ 2012. Foi aprovado pelo parecer consubstanciado CEP-UNIR: 729.908 e
CAAE: 33848614.0.0000.5300, em seguida passamos as fases da pesquisa.
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3.5.1 Primeira Fase: Pesquisa Documental (julho de 2014 a setembro de 2014)

Essa fase teve inicio no més de julho de 2014 e se estendeu até setembro de 2014.
Durante esse periodo, analisamos a legislacdo pertinente e os documentos norteadores do
curso de licenciatura em Educacdo Fisica da UNIR, com o fito de saber se o PPP (curriculo
formal) do referido curso atende aos preceitos da Diretriz Curricular Nacional no que diz
respeito a garantir ao profissional da Educacdo Fisica uma formacdo abrangente, pautada na
humanizacdo do ser humano e no desenvolvimento critico desse sujeito, respaldada na
qualificacdo académica-profissional baseada no tripé do rigor cientifico, filosofico e ético
para atuar na Educacgdo Baésica.

O segundo passo foi fazer o levantamento do nimero de discentes matriculados no 6°
periodo do curso pesquisado. Ainda realizamos o levantamento do nimero de docentes e
chefe de Departamento de Educacdo Fisica DEF/UNIR.

A pesquisa documental e os levantamentos realizados foram oportunos, visto que
representaram o marco final dessa fase de revisdo bibliografica e analise dos documentos
norteadores, dando suporte para o inicio da proxima etapa. Os documentos revisados e
analisados foram:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da Educagéo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. (CNE/CP
01/2001);

b) Diretriz Curricular Nacional para o curso de gradua¢do em Educacdo Fisica em
nivel superior de graduacdo plena (CNE/CES 07/2004);

c) PPP do curso de Educacéo Fisica (Curriculo formal);

3.5.2 Segunda Fase: Pesquisa de Campo (outubro de 2014 a dezembro de 2014)

Iniciamos essa fase no més de setembro de 2014 e se estendeu até dezembro de 2014,
No periodo, submergimos no espaco académico do curso de licenciatura em Educacao Fisica

DEF/UNIR. As providéncias tomadas foram:

a) Entrevista com o Chefe/Coordenador do DEF/UNIR;
b) Entrevista com o professor orientador do Estagio;
c) Aplicacdo dos questionarios com os discentes que estavam cursando o 6° periodo

do curso de Educacéo Fisica-UNIR no ano de 2014/2.
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3.6 AS DIMENSOES DO ESTUDO

Cumpre esclarecer que neste momento descreveremos as dimensdes selecionadas, as
quais nos auxiliaram a realizar a analise do processo de formacdo inicial do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica na Universidade Federal de Rond6nia. Para isso, tomamos
por base as Diretrizes Curriculares Nacionais e os PPP do curso, com um olhar voltado para o
Estagio Curricular Supervisionado, como parte integrante da estrutura curricular na formacao
do professor de Educacéo Fisica.

Todos os dados estdo permeados diretamente pela concepgédo e subjetividade dos
sujeitos participantes da pesquisa, perceptiveis por meio de questionarios e entrevistas, 0s
quais serdo ilustrados por meio de graficos e quadros. Partindo dos pressupostos elencados
anteriormente, procuramos apresentar a analise de dados a partir da triangulacéo interativa dos

dados que serdo apresentadas na subsecao de analise.

3.6.1 Dimensédo | — Documentos Legais

a) Fontes de Informacéo: LDB 9394/96, DCN, PPP EDF/UNIR.

b) Instrumentos de coleta: Pesquisa bibliografica e documental.

c) Periodo de Acesso aos Documentos: 2° semestre de 2014.

d) Categorias de Analise: 1. Perfil profissional, 2. Organizacdo Curricular, 3. Saberes

docentes e a relacdo teoria-pratica no Estagio Curricular Supervisionado.

3.6.2 Dimensao Il — Docentes

a) Fontes de Informacdo: Docentes do curso de EDF/UNIR e o chefe do
departamento do DEF/UNIR no ano de 2014.

b) Instrumentos de coleta: Entrevistas.

c) Periodo de Execucdo: 2° semestre de 2014.

d) Categorias de Analise: 1. Perfil profissional, 2. Organizacdo Curricular (curriculo
formal), 3. Saberes docentes e a relagdo teoria-pratica no Estagio Curricular

Supervisionado.
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3.6.3 Dimensao Il — Discentes

a) Fontes de Informacéo: Discentes do 6° periodo do curso de EDF/UNIR no ano de
2014,

b) Instrumentos de coleta: Questionarios

c) Periodo de Execucdo: 2° semestre de 2014.

d) Categorias de Analise: 1. Perfil profissional, 2. Organizacdo Curricular, 3. Saberes

docentes e a relagéo teoria-pratica no Estagio Curricular Supervisionado.

3.7 TABULACAO E ANALISE DE DADOS

A tabulacdo e analise de dados dos questionarios, aplicados aos discentes, das entrevistas
realizadas com os docentes e da andlise documental do curso de Educagdo Fisica, serdo
delineadas por quadros, tabelas, mapas conceituais e graficos para sistematizacdo da coleta
realizada in l6cus, com o proposito de facilitar a leitura do instrumento grafico, assim como
estabelecer uma linguagem que seja capaz de esclarecer a analise realizada pela triangulacdo
interativa dos dados, ocorridas nesse trabalho. Cada momento dessa pesquisa foi uma etapa
decisiva para a coleta de dados e, consequentemente, para a analise da triangulacéo. Escolhemos
Bardin (2009) para tributar na anélise de conteudos, pelo motivo da organizagdo sistematizada,
fundamentada no rigor metodoldgico, organizado em trés polos, quais sejam: “I) A pré-analise; I1)
A exploracdo do material e III) O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagdo”
(BARDIN, 2009, p. 21).

Trata-se, portanto, de reconhecer que temos um conjunto de técnicas que propicia o
aprofundamento na compreensdo do objeto pesquisado e traz ao pesquisador uma amostragem
significativa. A amostragem acontece por meio da triangulagéo interativa dos dados. Segundo
(AZEVEDO et al., 2013, p. 4) “A triangulagdo pode combinar métodos e fontes de coleta de
dados qualitativos e quantitativos (entrevistas, questionarios, observacdo e notas de campo,
documentos, além de outras), assim como diferentes métodos de analise dos dados™.

Iniciamos com a busca a fim de identificar o perfil profissional do licenciado em
Educacao Fisica-UNIR, desde os discursos dos documentos legais, chefe de departamento,
docentes e discentes. Logo apds, procuramos descrever como esta estruturado o curriculo do
curso de Educagdo Fisica da UNIR, levando em consideracdo as teorias curriculares e 0s

aspectos legais. Ainda buscamos classificar os saberes docentes que estdo evidenciados na
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relagdo teoria-pratica no estdgio curricular supervisionado do curso de Educagdo Fisica-
UNIR.

Utilizamos essa organizacdo de fases para coleta dos dados no intuito de responder
como o estagio curricular supervisionado contribui para o processo de formacéo docente do

licenciado em Educacéo Fisica da Universidade Federal de Ronddnia desde as DCN da area.
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4 RESULTADOS DO ESTUDO

Nesta secdo, séo apresentados os dados coletados e analisados a partir de trés

dimensGes previamente estabelecidas na metodologia do estudo: Dimensdo | — Documentos

Legais; Dimensdo Il - Docentes e chefe do departamento do curso de licenciatura em
Educacdo Fisica da UNIR, e Dimensdo Il — Discentes do 6° periodo do curso de Educacédo
Fisica da UNIR.

4.1 DIMENSAO | - DOCUMENTOS LEGAIS

Nessa dimensdo, utilizamos a pesquisa bibliografica e documental, para delinear as
discussbes a partir dos documentos legais, quais sejam: Lei 9.394/96 (LDB); Resolucgéo
CNE/CP 01/2002 (Diretriz Curricular Nacional para formacdo de professores da Educacéo
Basica); Resolucdo CNE/CES 07/2004 (Diretriz Curricular Nacional do curso de nivel
superior, graduacao plena, e licenciatura em Educacédo Fisica), O Projeto Politico Pedagdgico
do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR,
2012) e outros dispositivos legais correlatos.

As categorias estabelecidas a priori foram: O perfil profissional do licenciado em
Educacdo Fisica; Organizacdo Curricular (formal e real) e Saberes docentes e a relacdo teoria-

pratica no estagio curricular supervisionado.

4.1.1 O perfil profissional do licenciado em Educacao Fisica

Desde que as Resolugdes CNE/CP 01/2002 e CNE/CES N° 07/2004 foram
instituidas, as universidades e Instituicdes de Educacdo Superior de todo o pais precisaram
adequar seus PPP, estabelecendo neles o perfil e 0 campo de atuacédo profissional do professor
de Educacédo Fisica que pretende formar. Com base nesses dispositivos legais, trouxeram a
tona discussdes e embates teoricos, pois professores e entidades representativas profissionais
e académicas e, principalmente o Conselho Federal de Educagéo Fisica (CONFEF), divergem
acerca do entendimento quanto esse perfil profissional e campo de atuagéo do professor de
Educacdo Fisica.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 415) apontam:
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As politicas, as diretrizes curriculares, as formas de organizagdo dos sistemas de
ensino estdo carregadas de significados sociais e politicos que influenciam
fortemente as ideias, atitudes, modos agir e comportamentos de professores e alunos,
bem como as praticas pedagdgicas, curriculares e organizacionais. 1sso mostra que
hd uma relacdo de influéncia mutua entre a sociedade, o sistema de ensino, a
instituicdo escolar e o0s sujeitos - ou seja, as politicas e diretrizes dos sistemas de
ensino podem exercer forte influéncia e controle na formacéo das subjetividades de
professores e alunos. Decorre dai a necessidade de os futuros professores
reconhecerem e compreenderem as relaces entre o espaco escolar, os sistemas de
ensino e o sistema social mais amplo.

Por esse prisma, percebemos que o controle exercido pelos 6rgdos normativos tem
influenciado na formacéo dos professores no Brasil no interior das Instituicdes de Educacéo
Superior. Necessita também reconhecer e compreender as relacdes que se constituem entre as
IES formadoras, alunos de graduacdo e as escolas de educacdo Basica, em que esse futuro
professor em formacao vai atuar.

Convem ressaltar que o perfil profissional do Educador Fisico possui dois campos de
atuacdo no mercado de trabalho e, consequentemente, dois cursos de graduagédo, ou seja, a
licenciatura e bacharelado. O licenciado em Educacdo Fisica tem como campo de atuacdo a
escola de Educacdo Bésica. Ja o bacharel, os ambientes ndo escolares como academias,
clubes, gestdo, marketing esportivo e outros. Porém, isso ndo esgota a discussdo desses
campos de atuacao e sua relacdo com perfil constituido na formacéo desse profissional.

Por outro lado, trazemos nesse estudo o perfil profissional do licenciado em
Educacao Fisica formado pela Universidade Federal de Rondénia- UNIR, proposto no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). Para tanto, trouxemos a baila o artigo 6° da Resolucdo CNE/CP
01/2002, os artigos 4° e 6° da Resolugdo CNE/CES 07/2004, conforme quadro a seguir:

Quadro 2 - Perfil profissional do licenciado em EDF/UNIR
(Continua)

DCN Formacdo de Professores da Educacéo
Béasica Resolu¢cdo CES/CP 01/2002.

DCN - Educacdo Fisica,

CNE/CES 07/2004.

PPP Ed. Fisica UNIR,
2012, Versao 11

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagogico dos

cursos de formacdo dos docentes, serdo
consideradas:
I - as competéncias  referentes ao

comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensdo do
papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos
conteddos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua
articulacdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do
conhecimento pedagdgico;

Art. 4° - O curso de graduacéo
em Educacdo Fisica devera
assegurar uma formacéo
generalista, humanista e critica,
qualificadora da intervencéo
académico-profissional,
fundamentada no rigor
cientifico, na reflexdo filoséfica
e na conduta ética.

O Departamento de
Educagdo Fisica da
Universidade Federal
de Ronddnia, ao buscar
a formacéo do

Licenciado em
Educacéo Fisica
delineia o perfil de um
profissional

comprometido com a
realidade em que esta
inserido e que se sinta
capaz de [...]
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(Conclusdo)

DCN Formacdo de Professores da Educacéo
Bésica Resolugdo CES/CP 01/2002.

DCN - Educagdo Fisica,

CNE/CES 07/2004.

PPP Ed. Fisica UNIR,
2012, Versao 11

V - as competéncias referentes ao conhecimento
de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da préatica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento
do proéprio desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas
neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de
formacdo possa oferecer aos seus alunos, mas
pontua demandas importantes oriundas da analise
da atuacdo profissional e assenta-se na legislagéo
vigente e nas diretrizes curriculares nacionais
para a educacao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser
contextualizadas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapa e
modalidade da educacgdo bésica e de cada area do
conhecimento a ser contemplada na formagéo.

8§ 3° A definigdo dos conhecimentos exigidos para
a constituicdo de competéncias devera, além da
formacéo especifica relacionada as diferentes
etapas da educacgdo bésica, propiciar a insergéo

no debate contempordneo mais  amplo,
envolvendo  questdes  culturais,  sociais,
econbmicas e 0 conhecimento sobre o

desenvolvimento humano e a prdpria docéncia,
contemplando:

| - cultura geral e profissional,

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes,
jovens e adultos, ai incluidas as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimensdo cultural,
social, politica e econdmica da educagéo;

IV - conteldos das areas de conhecimento que
serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Paragrafo 1° - O graduado em
Educacdo Fisica deverd estar
qualificado para analisar
criticamente a realidade social,
para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das
diferentes  manifestagdes e
expressdes do  movimento
humano, visando a formacéo, a
ampliagdo e o enriquecimento
cultural das pessoas, para
aumentar as possibilidades de
adocdo de um estilo de vida
fisicamente ativo e saudavel.
Paragrafo 2° - O Professor da
Educacao Basica, licenciatura
plena em Educacdo Fisica,
devera estar qualificado para
a docéncia deste componente
curricular na educacéo basica,
tendo como referéncia a
legislacdo propria do Conselho
Nacional de Educacdo, bem
como as orientagdes especificas
para esta formacdo tratadas
nesta Resolucéo.

Art. 6° - As competéncias de
natureza politico-social,
éticomoral, técnico-profissional
e cientifica deverdo constituir a
concepgdo nuclear do projeto
pedagdgico de formacdo do
graduado em Educac&o Fisica.

Paragrafo 1° - A formacdo do
graduado em Educagdo Fisica
devera ser concebida, planejada,
operacionalizada e avaliada
visando a  aquisicdo e
desenvolvimento das seguintes
competéncias e habilidades:

(.)

[..] esclarecer e
intervir profissional e
academicamente no
contexto especifico e

histérico-cultural a
partir de
conhecimentos de
natureza técnico-

pedagdgica, cientifica e
cultural.

Profissional
Licenciado em
Educacdo Fisica da
Universidade Federal
de Ronddnia devera
estar apto a atuar no
desenvolvimento de
procedimentos
pedagbgicos nas
diversas
manifestacdes do
movimento humano,
nas mais diversas
faixas etarias, e
quando em escolas,
atender ao aspecto
formal do ensino dos
conteudos da area
desde a educacéo
infantil até a
formacéo
universitaria,
buscando sempre
efetivar a Educacéo
Fisica como disciplina
curricular no interior
das escolas.

Fonte: elaborado pelo autor baseado nas resolu¢des CNE/CP 02/2002 (BRASIL, 2002a), CNE/CES 07/2004
(BRSAIL, 2004a) e 0 PPP/EDF/UNIR (UNIR, 2012).

Extraem-se desse quadro, especificamente do artigo 6° da Resolucdo CNE/CP n°

01/2002, as competéncias, ou um conjunto delas, como nucleo para o processo de formagéo

do professor de Educacdo Baésica. Esse rol de competéncias faz alusdo ao perfil do

profissional que pretende formar. O paragrafo 1° desse mesmo artigo aponta que “O conjunto

das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de formagao possa

oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da analise da atuagéo
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profissional [...]” (BRASIL, 2002a), ou seja, o licenciado deve estar preparado para atuar no

Educacdo Bésica.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 431), ao tratar de competéncias do professor

defendem que:

Como profissional que produz conhecimento sobre seu trabalho, precisa desenvolver
competéncias de elaboracdo e de desenvolvimento de projetos de investigacao.
Essas caracteristicas profissionais formam um perfil que, todavia, ndo se pode tornar
uma camisa de forca, porque as pessoas sao diferentes, as situacdes sdo diversas e as
acOes dos professores na sala de aula sdo imprevisiveis. Por outro lado o perfil é (til
para que se possa planejar a formacdo profissional inicial e continuada e, também,
para que as escolas tenham um minimo de expectativa quanto a critérios para
acompanhar e avaliar o trabalho docente.

A Educacdo Fisica, sendo um componente curricular obrigatério da Educacao

Bésica, tem como documento oficial para formacdo desse profissional, a Resolu¢cdo CNE/CES

07/2004, no artigo 4° 8 1° e § 2° que estabelece de forma incisiva o perfil profissional e o

campo de atuacao do licenciado em Educacdo Fisica, vejamos:

Art. 4° - O curso de graduacdo em Educacéo Fisica devera assegurar uma formacédo
generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico-
profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta
ética.

Parégrafo 1° - O graduado em Educacéo Fisica dever estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por
meio das diferentes manifestacdes e expressdes do movimento humano, visando a
formacgéo, a ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as
possibilidades de adocéo de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

Paragrafo 2° - O Professor da Educacdo Basica, licenciatura plena em Educacdo
Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na
educacdo basica, tendo como referéncia a legislagao prépria do Conselho Nacional
de Educacdo, bem como as orientacfes especificas para esta formacéo tratadas nesta
Resolucdo. (BRASIL, 20044, grifos nossos).

Dessa Otica, é possivel assinalar que o licenciado em Educacdo Fisica tem como

perfil profissional desempenhar a funcdo de “Professor de Educacao Basica”, e a formacao

nos cursos universitarios deverad qualifica-lo para a docéncia nesse nivel ensino. O PPP do

curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rondénia-UNIR contempla em seu

conteddo o instituido pelos documentos oficiais e estabelece:

O Departamento de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Rond6nia, ao
buscar a formacdo do Licenciado em Educagdo Fisica delineia o perfil de um
profissional comprometido com a realidade em que esta inserido e que se sinta capaz
de esclarecer e intervir profissional e academicamente no contexto especifico e
histdrico-cultural a partir de conhecimentos de natureza técnico-pedagdgica,
cientifica e cultural.

Profissional Licenciado em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Ronddnia
deverd estar apto a atuar no desenvolvimento de procedimentos pedagdgicos nas
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diversas manifestagdes do movimento humano, nas mais diversas faixas etarias, e
quando em escolas, atender ao aspecto formal do ensino dos conteidos da area
desde a educacdo infantil até a formacdo universitaria, buscando sempre efetivar a
Educacdo Fisica como disciplina curricular no interior das escolas. (UNIR, 2012).

Em verdade, dentro da especificacdo que UNIR (2012) define o perfil do professor
de Educacdo Fisica e o seu 0 campo de atuacao,
A escola e, consequentemente a Educacdo Fisica, devem transmitir conhecimentos
que se apresentem ao educando como alguma coisa significativa e existencial. Ao
considerar a Educagdo Fisica como matéria do curriculo escolar, entendemos que ela
ndo pode ter tarefas diferentes dos demais componentes do contexto, muito embora
apresente particularidades (saberes) que sao proprias da area. Portanto, ela deve ser
considerada como uma matéria escolar que objetiva o ensino de conhecimentos,

sendo 0 movimento culturalmente construido seu referencial primario. (PALMA;
OLIVEIRA; PALMA, 2008, p. 31).

Tal como expressam o0s autores supracitados, hd boas razGes que justificam a
Educacdo Fisica como componente curricular. Segundo Betti (2013, p. 66), cabe, portanto, as
IES conceberem a Educagio Fisica em dois grandes grupos: “a matriz cientifica, que concebe
a Educacéo Fisica como area de conhecimento cientifico; e a matriz pedagogica, que a define
como pratica pedagdgica, como pratica social de interven¢do”. O conhecimento destes dois
grandes grupos contribui para elaboracdo de uma proposta de organizacdo curricular, que
caracterize a formacdo de um perfil profissional do professor de Educacéo Fisica, baseado nas
realidades historicas, sociais, politicas, econdmicas e culturais das escolas de Educacdo
Bésica no Brasil.

4.1.2 Organizacdo Curricular do Curso de Educacao Fisica da UNIR

Para analisarmos os documentos legais que norteiam a organizagdo curricular do
curso de EDF/UNIR, o perfil profissional e os saberes docentes e a relagdo teoria pratica no
estagio curricular supervisionado, partimos de um contexto de uma problematica vivenciada
pelas instituicdes de ensino superior na formacdo dos futuros professores no Brasil, conforme
citado por D’Avila (2013), quando essa aborda a necessidade de investigarmos sobre as
relacfes de curriculo e profissionalizacdo docente e, especialmente, o professor da educacédo
basica. Entendemos que ndo ¢ facil colocar em pratica e articular os componentes curriculares
de forma interdisciplinar, porém é necessario saber que,

A falta entdo de um curriculo interdisciplinar que configure uma formacao em rede
tem ocasionado o fracionamento do conhecimento profissional propiciado ao
estudante de licenciatura. De modo que o mesmo conclui curso sem uma viséo

integrada de docéncia e pesquisa, por exemplo, ou entre o que estudou no curriculo
do seu curso e o que precisa praticar como professor da educagdo basica. O cenario
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continua problematico, pois, as licenciaturas em seus diferentes cursos parecem
afigurar-se como ilhas localizadas num grande arquipélago. (D’AVILA, 2013, p.
25).

Diante dessa realidade apontada pela autora como um problema visualizado nas
matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores, é possivel perceber que o
curriculo formal diverge do real no dia-a-dia no processo de formacdo. Trazemos Libaneo
(2013) para conceituar essas duas dimensdes de curriculo:

Curriculo formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas ensino ou
instituicdo educacional. E o curriculo legal expresso em diretrizes curriculares,

objetivos e conteldo das areas ou disciplinas de estudo. O curriculo formal ou
oficial é aquele conjunto de diretrizes normativas prescritas institucionalmente.

Curriculo real é o curriculo que, de fato, acontece na sala de aula em decorréncia de
um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E a execucdo de um plano, é a
efetivacdo do que foi planejado, mesmo que nesse caminho do planejar e do
executar acontegam mudangas, intervencao da propria experiéncia dos professores,
decorrentes dos seus valores, crencas, significados. E o curriculo que sai da pratica
dos professores, da percep¢do e do uso que os professores fazem do curriculo
formal. (LIBANEO, 2013a, p. 142).

Nessa perspectiva, temos como foco analisar a organizacdo do curriculo formal
(prescrito), instituido e normatizado pelos Orgdos gestores da educacdo superior e,
consequentemente, os documentos oficiais que norteiam 0s cursos de formacéo de professores
no Brasil.

Apresentamos aqui os artigos 2°, 3°, 7°, 10, 11 e 12 da resolu¢cdo CNE/CP 01/2002
que regulamentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena; os artigos 7°,
8° 9° e 10 da resolugdo CNE/CES 07/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacdo plena. Assim,
elas estabelecem orientacdes especificas para a licenciatura plena em Educacdo Fisica, nos
termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores da
Educacdo Basica.

Ambas as DCN norteiam a estruturagdo curricular dos cursos de formacdo de
professores em Educacgédo Fisica no Brasil. Assim, no sentido de aprofundarmos um estudo
documental, a partir do que esta instituido nas DCN, faremos uma reflex&o sobre a relagdo do
curriculo formal e o real da IES pesquisada.

Destacamos 0 artigo 2° da resolucdo CNE/CP 01/2002 (BRASIL, 2002a) que, ao
tratar da organizacdo curricular, elenca os principios para reformulacdo dos cursos de

licenciatura para atuar na educacgéo basica. Ele, tambem, faz alusdo aos artigos 12 e 13 da Lei
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9.394/96, e tece orientacdes inerentes para formacdo da atividade docente, tendo como
pressupostos o preparo para o ensino, visando a aprendizagem do aluno, acolhimento de uma
educacdo para diversidade, o exercicio de atividades e enriquecimento cultural, fomento e
incentivo a pesquisa, a implementacdo de projetos de desenvolvimento dos contetdos
curriculares, a utilizacdo da comunicacdo por meio das novas tecnologias da informacéo,
estratégias e materiais de apoio inovadores, o0 desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de
trabalho em equipe. Esses pressupostos denotam a intencdo em promover a identidade dos
cursos de licenciatura no Brasil, entretanto é pertinente trazer a lume as palavras de Veiga

(2010, p. 17).

Os licenciados realizam sua formagdo num contexto de educacdo superior que a
caracteriza pela perda de sua identidade social e a transforma em uma instancia
administrativa, burocratizada e operacional. Dessa forma eles atuam obedecendo a
um conjunto de regras e normas emanadas do poder publico.

Seguindo de perto a critica abordada pela autora em relacdo a Educacdo Superior e a
perda da identidade social docente, explicitamos o artigo 3° da mesma resolucdo que
apresenta principios norteadores para a formacao de professores da educagdo basica, como se
fosse possivel considerar que essas normas consigam motivar e mobilizar o preparo

profissional, vejamos:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educagdo bésica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacgdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacéao e o que
dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual s&o
colocadas em uso capacidades pessoais;

c) os conteidos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formacdo, que possibilita o
diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudangas de percurso
eventualmente necessarias.

Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como
compreender o processo de construcdo do conhecimento. (BRASIL, 2002a).

O artigo supracitado tem relacdo com o artigo 7° da resolugdo CNE/CP 01/2002, pois
enfatiza que a formacdo do professor desde a organizagdo institucional, a servigo das

competéncias, explanando em seu teor que “levara em conta que essa formacao devera ser
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realizada em curso de licenciatura em processo autbnomo numa estrutura com identidade
prépria” (BRASIL, 2002a).

As diretrizes curriculares nacionais para formacdo de professores para educacao
basica deixam patente a visdo dicotomizada da relacdo teoria e pratica e, com isso,
propiciam também a separacdo entre trabalho intelectual e trabalho préatico, ou entre
trabalho e educacdo. O processo formativo é gerado em um espaco excludente e
impregnado de preconceitos, valores éticos e interesses econdmicos que promovem
o fortalecimento da degradacdo educacional e social. O processo formativo €
centrado nas competéncias definidas nacionalmente. (VEIGA, 2010, p. 18).

Veiga (2004, p. 16) ainda acrescenta quando chama atencdo e reitera que “deveremos
usar os principios da flexibilidade e da autonomia, de modo a desenvolver identidades mais
distantes da padronizacdo burocrética, capazes de instituir e implementar projetos politicos-
pedagogicos proprios”.

Essa perspectiva parece ter sido invadida pelos artigos da resolugdo CNE/CP
01/2002, sobretudo o 10,11 e 12, os quais delegam as IES a incumbéncia de compor suas
matrizes curriculares para formacéo de professores, enfatizando a organizacdo dos contetdos
dos diferentes &mbitos do conhecimento, tendo como elo os eixos articuladores entre as

dimensGes a serem contempladas pelos artigos 11 e 12:

Art. 11. Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocacéo de
tempos e espagos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimensoes a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interagdo e da comunicagdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

111 - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a formacgao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filosoficos, educacionais e pedag6gicos que fundamentam a acdo educativa;

VI - eixo articulador das dimens@es teoricas e praticas.

Paragrafo Unico. Nas licenciaturas em educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de
conhecimento sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo
dedicado as dimensbes pedagdgicas ndo serd inferior & quinta parte da carga
horéria total.

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua
duracgdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica sobre sua
carga hordria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a
sua dimensdo prética. (BRASIL, 20023).
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Essa resolucdo aborda de forma especifica a licenciatura, e a formacdo de
professores para atuar na Educacdo Béasica. E verdade que esta resolucdo traz em seu
conteddo os principios norteadores necessarios para desenvolver as condigbes que
possibilitem verificar as competéncias de forma mais ampla, porém o que esta impregnado
no processo de formacdo € o uso das competéncias de modo inadequado e incorreto.
Descartando essa viséo restritiva de competéncias, Libaneo (2013, p. 77) destaca que:

Ao se planejar o curriculo e outras agdes educativas de formagdo inicial e
continuada de professores, as competéncias ndo podem ser reduzidas a meras
habilidades a serem treinadas, nem tornadas instrumentos de competicdo entre as
pessoas, como ocorreria numa perspectiva meramente economicista. Ao contréario,
sdo requeridos conhecimentos, competéncias técnico metodoldgicas (dominio do
processo de trabalho) e competéncias subjetivas e comunicativas (capacidade de

estabelecer relagbes humanas, competéncias sociocomunicativas, formas
participativas), competéncias transformadoras.

De fato, o autor discorda da viséo restrita de como as competéncias séo trazidas nas
DCN e defende a competéncia como “sinonimo de formacgdo omnilateral (integral),
formacdo politécnica, em que os profissionais desenvolvem capacidades subjetivas-
intelectuais, fisica, sociais, estéticas, éticas e profissionais-visando a unidade, na acédo
humana, entre capacidades intelectuais e praticas” (LIBANEO, 2013, p. 76).

Conforme vimos mencionando, as DCN para formacgéo de professores da educacgéo
basica como instituinte da estruturacdo e organizacdo curricular nos cursos de licenciatura,
ao nos reportamos ao autor supracitado, apresentamos a resolucdo CNE/CES 07/2004 (DCN
do curso de Educacao Fisica) que traz em seu artigo 4° uma proposta similar, qual seja:

Art. 4° - O curso de graduacdo em Educacdo Fisica devera assegurar uma
formag&o generalista, humanista e critica, qualificadora da intervengdo académico-

profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta
ética. (BRASIL, 2004a).

Esse artigo agrega o entendimento de Libaneo (2013) sobre as competéncias e 0
seu uso para o processo de formacdo docente, entretanto, a amplitude e a qualidade dessas
competéncias ficam disciplinadas pelos artigos 7° e 8 da resolucdo CNE/CES 07/2004.

Destacamos 0 artigo 7°, por tratar especificamente da organizacdo curricular, a
partir das unidades de conhecimentos especificas e ampliadas e suas respectivas dimensdes.
Esse mesmo dispositivo legal em seu paragrafo 3° deixa a critério das IES a opcao de incluir
um ou mais ndcleos tematicos de aprofundamento, determinando a utilizacdo de até 20% da
carga horéria total, articulando as unidades de conhecimentos e de experiéncias no decorrer

na formacéo inicial.
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O parégrafo 4° estabelece de forma contundente que as questbes pertinentes “as
peculiaridades regionais, as identidades culturais, a educacdo ambiental, ao trabalho, as
necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e de grupos e comunidades especiais”
(BRASIL, 2004a) deverdao ser abordadas no trato dos conhecimentos da formacdo do
graduado em Educacdo Fisica e precisam estar comtemplados de forma expressa no
curriculo do curso (PPP).

Ja o artigo 8° da Resolucdo CNE/CES 07/2004 anuncia claramente que, para o
curso de formacdo de professores de Educacdo Basica, licenciatura em Educacdo Fisica, as
unidades de conhecimento especificos sdo permeadas pelas “dimensdes bioldgicas, sociais,
culturais, didatico-pedagdgico, técnico-instrumentais do movimento humano” (BRASIL,
2004a).

Neste sentido, para que possamos entender de forma esquematica a Resolucao
CNE/CES 07/2004, por meio dos artigos supracitados, apresentamos sistematicamente a
estrutura para organizacao curricular nos cursos de Educacdo Fisica por meio de um mapa

conceitual ilustrado a seguir:

Organograma 1 - Organizacao do curriculo para cursos de Educacao Fisica segundo a
resolucdo CNE/CES 07/2004

RESOLUGAO CNE/CES N° 07/2004

As DCN para os cursos de graduagdo em Educagao Fisica, nivel

superior de graduagéo plena

Docéncia na Educacdo Basica,
tendo como referéncia a legislagdo
do CNE

U

Bacharelado Habilidades

Analise critica da realidade social para
Intervengdes por meio do movimento
humano para cultura voltada a vida
ativa e saudavel.

Instituicdes de Ensino Superi

Cabe: definir a organizagdo
curricular, articular as unidades de
conhecimentos, projeto pedagogico

w Formagio Ampliada [yl  Formagdo Especifica

Relagdo ser humano ] Culturais do movimento
™ - sociedade Humano
Unid. - » Biologica do corpo humano ] Técnico-Instrumental ]
Conh
% - Produgao do conhecimento ] . T
5 ' - cientifico e tecnoldgico Didstico-pedagdgico l
L3 __
Téc. Inst. Didatico - Estagio profissional curricular supervisionado e atividades
nesh | pedagd. J complementares: Representa momento em que graduando devera
Humano \ — P_ o P! A q 9 s
\ vivenciar e consolidar as competéncias exigidas para o exercicio
profissional.

Fonte: Figura elaborada pelo autor com base na Res. CNE/CES 07/2004 (BRASIL, 20043).
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As diretrizes curriculares nacionais indicam elementos pré-estabelecidos, os quais
devem ser levados em consideracdo no momento da estruturacdo curricular dos cursos de
licenciatura.

Ao analisarmos o PPP do curso de Educagdo Fisica da Universidade Federal de
Rondonia, ficou latente que o documento foi pensado e concebido com base nas resolugdes:
CNE/CP 01/2002 e resolugdo CNE/CES 07/2004, conforme se depreende do PPP do curso de
Educacao Fisica da UNIR (UNIR, 2012, p. 12):

O Curriculo aqui apresentado propde, a partir dos novos paradigmas presentes nas
diretrizes curriculares nacionais promover uma formacdo dindmica de seus

académicos com uma perspectiva integradora entre teoria-pratica, habilidades e
competéncias, formagdo bésica e formacao profissionalizante.

De acordo com o PPP do curso estudado, ilustramos por meio de um mapa conceitual

a organizacdo do curriculo formal (escrito), vejamos:

Esquema 5 - Organizacéo curricular do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da UNIR

PPP/EDF/UNIR/2012

EIXOS ESTRUTURANTES

. CIENTIFICO/ DIDATICO/
CULTURAL . ;
BIODINAMICA COMPORTAMENTAL TECNOLOGICO METODOLOGICO
TENDENCIAS:

1. Formacio Pedagdgica Profissional — principios , acdo- reflexio
2. Formagdo Geral e Enriquecimento Cultural
3. Formagao para Pesquisa
4. Conteudos Técnicos Cientificos aplicados a cultura do Movimento Humano

12 Periodo 3!.Period9 i oot 82 Periodo
* Aspectos * Bioestatistica 52 Periodo G-FP‘er‘lodo + Tcc
ha ¢ Des.e - ¢ Folcloree .
Historicos da 0 Pari, . . « Politica, * Estagio
EDF. ZC::_:EIOCIO Aprendizage 42 Periodo Planejamento Eang‘as 72 Periodo Supervisionad
* . . i ici opulares

+ Anatomia Profissional . E,Mﬁmrad Pzwcomotr\cwd e Gestdo . Vor\Je'\boH = TCCI olv
Humana da EDF AS‘CO Z‘?‘a a . :D?: Escolar . Socorros de * Basquetebol | *«  Adm,

« Aspectos Bioquimica prendizage d ha ; » Ed. Fisicana Urgéncia * Futebol | Planejamento
Socio- « Fisiologia . a't y B'u_caglao Ed. Basica Il + Elaboraciode + Libras em Educagdo
Filoséfico Geral 'e 9 ose _aswc:_;\ i * Nataciol| X q * Estagio e Organizacdo
Cultura . ; Técnicas de * Cinesiologia * Cineantropom P“’J“_OS € Supervisionad de Eventos

+  Psicologiado Pesquisa *+ Handebol | - Pesquisa m . Fund.D
Corporal Desenvolvime | . Recreacio . Futsall etria ] + EDFparaa ol und.De

+ Fund. de nto Humano e Estdgio ) R + Disciplina Artes Marciais

Biologia e Escolar + Disciplina Supervisionad D\v‘er.swdade Optativa Il +  Treinamento
* DidaticaGeral « Diddatica Optativa | * Estagio D i

* Fund. Da * Atletismoll Aplicada 3 ol Supervisionad esportivo
Ginastica ESF‘CE ad * EDFe Salude o ”p * Disciplina
Escolar . ) Optativa Il

«  Ativ. Ritmicas ' E‘?O‘Og‘a do

sforco

Fonte: Figura elaborada pelo autor, com base no PPP (UNIR, 2012).
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Ao examinar com atengédo a figura acima, bem como o PPP do curso EDF/UNIR
verificamos que a matriz curricular estd organizada em forma de “eixos temadticos que se
articulam entre si promovendo a unidade entre as tendéncias e as disciplinas, rompendo com a
fragmentacao e a linearidade” (UNIR, 2012, p. 13).

Verificamos, ainda, que o PPP possui duas areas de aprofundamento: 1. Enfase em
Educac&o Fisica e a promogéo da Educacio e 2. Enfase em Educacéo Fisica e a promogéo da
Saude. (UNIR, 2012, p. 14). Reconhecemos a procedéncia de organizacdo metodologica e
didatico-pedagdgica no documento oficial (PPP) do curso. H4 um razoavel consenso entre as
resolugdes (DCN) e a organizacgdo da matriz curricular do curso estudado.

Contudo, concordamos com D’Avila (2013, p. 24).

As DCN estdo longe de representar o ideal em termos de regulamentacdo da formagéo
docente para a educagdo bésica. No seu interior podemos observar um forte acento
sobre a formacéo técnico-profissional. Segundo Veiga (2002, p. 72), é uma formagéo
“baseada no fazer para o aprendizado do que se vai ensinar [...] Essa perspectiva de

formacdo centrada nas competéncias é restrita e prepara, na realidade, o prético, o
tecnoldgico, isto &, aquele que faz mas ndo conhece os fundamentos do fazer”.

Essa afirmacdo expressa, de fato, que “os curriculos nos cursos superiores de
Educacao Fisica refletem, igualmente, uma ideologia em seus programas [...], com outros
inimeros fatores de ordem social, econdmica, politica e estrutural” (ANGULSKI, 2012, p.
43).

Ndo ha& que se alimentar ilusdes. Se a organizacdo curricular do PPP do curso
pesquisado expressa os fatores e exigéncias das DCN, isso apenas indica que

E preciso organizar o curriculo de forma a proporcionar uma visdo ampla e atual de
ciéncia, numa relacdo aberta que permita estabelecer conexdes fortes e articulagdes
conceituais ndo s6 apenas dos saberes de referéncia (cientificos) como em outros
campos. A integracdo por meio de contribuicio de campos de saberes
interdisciplinares pode ter por referéncia as disciplinas cientificas. Organizar o

curriculo em tono de ideias basicas ou em torno de problemas relevantes requer
abordagens interdisciplinares. (VEIGA, 2004, p. 67).

Em sintese, a reflexdo aqui desenvolvida remete ao inicio dessa analise que coaduna
com que Veiga (2004) e D’Avila (2013), quando abordam a integragdo dos saberes
constituidos na formacao inicial numa perspectiva interdisciplinar entre o curriculo formal e o
real. Este modo de ver a organizacdo e implementacdo do curriculo para a formacdo do
professor de Educagdo Fisica estd estreitamente vinculado ao trabalho articulado pela
indissociabilidade da relagcdo teoria-pratica, consolidado pela construgdo de competéncias

profissionais do educador fisico em uma perspectiva de integralizacdo dos saberes necessarios
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a docéncia, ou seja, saberes de experiéncia, 0os conhecimentos especificos da matéria e 0s
saberes pedagdgicos (PIMENTA, 2012b).

4.1.3 Saberes docentes e a relacéo teoria-pratica no Estagio Curricular Supervisionado

no curso de Educacéo Fisica da UNIR

Iniciamos a andlise dessa categoria, situando-a no conjunto dos saberes e da relacéo
teoria-pratica no estagio curricular supervisionado, assim como, esclarecendo seu papel
constitutivo na formacéo do professor em Educacdo Fisica. Consideramos que nédo é possivel
viabilizar o estdgio curricular supervisionado sem os saberes docentes mobilizados durante
todo o processo de formacdo, sejam eles tedricos ou praticos, logo 0 mesmo ndo pode ser
tratado isolado da legislacdo que o baliza.

Dessas consideragdes, temos como referéncia de saberes, os trazidos por Tardif
(2013) que os descreve como saberes disciplinares, curriculares, e experienciais,
acrescentando que “os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente” (TARDIF,
2013, p. 39). Ainda ressaltamos ser majoritario que o estagio curricular supervisionado no
curso de Educacdo Fisica acompanhe as mudancas que ocorrem durante sua realizacdo para
que ndo perca durante o processo da formacdo dos futuros professores as diretrizes que
direcionam a sua pratica, sejam pedagogicas, metodoldgicas ou legais. Desde essa concep¢éo,
concordamos com Bianchi, Alvarenga e Bianchi (2009, p. 13) quando afirmam que:

E necessario que as institui¢des e seus professores encarregados do estagio analise e
acompanhe as mudancas das leis tendo como exemplo atual lei n® 11.788,

aproveitando a oportunidade de conduzir alunos para a importancia desse
conhecimento, ndo somente nos estagios como também em sua conduta cidada

Ao compulsarmos a lei 9.394/96, observa-se que o artigo 82 institui que os sistemas
de ensino estabelecerdo as normas de realizacdo de seus estagios em suas jurisdicdes,

direcionando a lei federal n° 11.788 de 2008, vejamos:

Art. 1° O Estégio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educacdo superior, de
educacdo profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do
ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos.

§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando.

§ 2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias prdprias da atividade
profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho.

Art. 2°[..]
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§ 1° Estagio obrigatorio é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga
horaria é requisito para aprovacao e obtengdo de diploma. (BRASIL, 2008).

A lei 11.788/2008 aborda os tipos de estagios classificando-os em obrigatorio e
remunerado. Daremos enfoque ao estagio obrigatério para formacéo do professor, trazendo a
lume a discussé@o do desenvolvimento profissional vinculado a aprendizagem de competéncias
rigorosamente apresentada na citacao acima.

Ao compulsarmos a resolugdo CNE/CP 01/2002, a qual instituiu a Diretrizes
Curriculares Nacionais para formagdo de professores da Educagdo Basica, verificamos nos
artigos 3°, inciso II, alinea “c”, e 5° 0 entendimento de competéncia como concepgao nuclear

dessa profissionalizagéo:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educagdo bésica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacgdo oferecida e a préatica esperada do futuro professor,
tendo em vista:

ayeb)[.]

c) os contetidos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

Art. 5° O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levara em
conta que:

I - a formacdo deverd garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na
educacao basica;

Il - o0 desenvolvimento das competéncias exige que a formacao contemple diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor;

[.-]

De fato, as DCN asseveram que a competéncia é o nucleo norteador da formacéo de
professores, destacando, ainda, um conjunto delas para compor o curriculo. Para corroborar,
Pimenta e Lima (2011, p. 84) anuncia que “o texto das diretrizes introduz a nogdo de
competéncia como nuclear na orientacdo dos cursos e define um amplo conjunto delas a ser
considerado como norte de toda a composicéo curricular e de todos os conhecimentos a serem
trabalhados nos cursos de formagdo de professores”. De forma sintética, a autora discute os
desafios alocados pela legalidade da formacdo docente. A questdo central € que,

A competéncia pode significar acdo imediata, refinamento do individual e auséncia
do politico, diferentemente da valorizacdo do conhecimento em situacdo, a partir do
qual o professor constrdi conhecimento. O que s6 é possivel se partindo de
conhecimentos e saberes anteriores tornar as praticas coletivamente consideraveis e
contextualizadas como objeto de andlise problematizando-as em confronto com o

que se sabe sobre elas e em confronto com 0s resultados sociais que delas se
esperam. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 86).

Se por um lado as competéncias desvalorizam o conhecimento e saberes dos

professores, de outro “os saberes sdo mais amplos, permitindo que se critiquem, avaliem e
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superem as competéncias” (PIMENTA; LIMA 2011, p. 86). Entretanto, o0 que se observa sdo
as competéncias ocupando um espaco em diversos artigos das DCN como principio e
significados da formagdo de professor. Essa situacdo cria grandes contradicoes,
principalmente ao tratar do PPP do curso. Na area de Educacdo Fisica, talvez a mais forte
marca dessa afirmacéo seja o artigo 6° da Resolucdo CNE/CES 07/2004 que apresenta um rol
significativo de competéncias, vejamos:

Art. 6° - As competéncias de natureza politico-social, ético moral, técnico-
profissional e cientifica deverdo constituir a concepcdo nuclear do projeto
pedagdgico de formagdo do graduado em Educacéo Fisica.

Paragrafo 1° - A formacdo do graduado em Educacdo Fisica devera ser concebida,
planejada, operacionalizada e avaliada visando a aquisicdo e desenvolvimento das
seguintes competéncias e habilidades:

- Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da
Educacdo Fisica e aqueles advindos das ciéncias afins, orientados por valores
sociais, morais, éticos e estéticos proprios de uma sociedade plural e democratica.

- Pesquisar, conhecer, compreender, analisar, avaliar a realidade social para nela
intervir académica e profissionalmente, por meio das manifestaces e expressdes do
movimento humano, tematizadas, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca,
visando a formacdo, a ampliagdo e enriquecimento cultural da sociedade para
aumentar as possibilidades de adogdo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel.

- Intervir académica e profissionalmente de forma deliberada, adequada e eticamente
balizada nos campos da prevencdo, promogdo, protecdo e reabilitagdo da salde, da
formacdo cultural, da educacdo e reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo,
do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas
e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a
prética de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

- Participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes multiprofissionais de
discussdo, de definicdo e de operacionalizacdo de politicas publicas e institucionais
nos campos da sadde, do lazer, do esporte, da educacdo, da seguranga, do portadoras
de deficiéncia, de grupos e comunidades especiais) de modo a planejar, prescrever,
ensinar, orientar, assessorar, supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas de
atividades fisicas, recreativas e esportivas nas perspectivas da prevengdo, promogao,
protecdo e reabilitacdo da salde, da formagdo cultural, da educacdo e reeducacdo
motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer e de outros campos que oportunizem
ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

- Conhecer, dominar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da aplicagdo de
diferentes técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos e metodologias para a
producdo e a intervencdo académico-profissional em Educagdo Fisica nos campos da
prevencdo, promocdo, protecdo e reabilitagdo da salde, da formacdo cultural, da
educacdo e reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, alem de
outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades
fisicas, recreativas e esportivas.

- Acompanhar as transformagdes académico-cientificas da Educacéo Fisica e de areas
afins mediante a analise critica da literatura especializada com o proposito de continua
atualizaco e producdo académico-profissional.

- Utilizar recursos da tecnologia da informacéo e da comunicacéo de forma a ampliar e
diversificar as formas de interagir com as fontes de producdo e de difusdo de
conhecimentos especificos da Educacdo Fisica e de areas afins, com o propdsito de
continua atualizacdo e producao académico-profissional. (BRASIL, 2004a)
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Esse rol de competéncias descontextualizados com os saberes e conhecimentos dos
professores vem consolidando alguns retrocessos na formagdo docente. Um quadro recorrente
disso € a acentuacdo da reducdo da atividade docente a um simples fazer técnico. (PIMENTA,;
LIMA, 2011, p. 84/85), em seu texto ConsideracGes sobre a Legislacdo de Estagio no Brasil,
aponta que:

Em que pese seu mérito em definir uma politica nacional para a formagdo de
professores em nivel superior, essa legislacdo apresenta ao nosso ver, equivocos e

retrocessos. Ao colocar as competéncias como nicleo de formacdo, reduz a
atividade docente a um desempenho técnico.

A importancia desse fato é que:

Durante o curso de graduagdo comegam a ser construidos os saberes, as habilidades,
posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de estdgios, esses
conhecimentos séo ressignificados pelo aluno estagiario a partir de suas experiéncias
pessoais em contato direto com o campo de trabalho que, ao longo da vida
profissional, vdo sendo reconstruidos no exercicio da profissdo. (PIMENTEL;
PONTUSCHKA, 2014, p. 73).

Nesse diapasdo, o estagio curricular supervisionado € a atividade docente
vivenciada pelo futuro professor no chdo da escola, local onde ocorre a relagdo entre os
saberes das disciplinas com situacfes reais na escola encadeada pela relagdo teoria-pratica.
Nesse caso, assume 0s saberes e conhecimentos dos professores como fundamental para o
processo da formacdo e pratica docente. Tais caracteristicas levam ao reconhecimento do
protagonismo do estagio no processo de formacdo de professores. Outra caracteristica
merecedora de atencdo refere-se ao estagio supervisionado como um componente curricular
que mobiliza todos os outros componentes curriculares. Parente e Mattos (2015 p. 70) em
estudo sobre essa tematica inferem que:

O estagio curricular tem como um dos seus principais objetivos constitui-se em um
espaco de aprendizagem no processo de formacdo de professores, pois é capaz de
gerar situagdes significativas junto as disciplinas tedricas desenvolvidas nos cursos

de formacdo voltadas a producdo de conhecimentos e com possibilidades de
contribuir para o fazer profissional do futuro professor.

Entretanto, Pimenta e Lima (2011, p. 34)

Alertam que os curriculos de formagdo de professores tém se constituido em um
amontoado de componentes curriculares que se efetivam no cotidiano da formacédo
inicial isolados entre si, e afirma que por vezes essa “Contraposi¢do entre teoria e
pratica ndo é meramente semantica, pois se traduz em espagos desiguais de poder na
estrutura curricular”.

Com efeito, enquanto constatamos em Parente e Mattos (2015) que o estagio é capaz

de gerar aprendizagens significativas e interdisciplinares que contribuem para o fazer docente,
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encontramos em Pimenta e Lima (2011) a problemética dos cursos estarem se constituindo
por componentes curriculares isolados entre si. Ao que podemos observar existe um paradoxo
entre o que poderia ser e 0 que realmente é.

Destarte 0 poder que a estrutura curricular apresenta no processo de formacao do
professor, trazemos em tela o que dizem os documentos legais sobre a implementacdo do
estagio curricular supervisionado para 0s cursos de licenciatura, em especial, o curso de
Educacao Fisica, com a finalidade de verificar como o PPP do curso de EDF/UNIR contempla
a formacdo evidenciada no estagio curricular supervisionado.

A Resolugdo CNE/CP 01/2002, no seu artigo 13, § 3°, apresenta o estagio curricular
supervisionado como um espacao de préatica a ser desenvolvido em parceria entre a escola de

formacdo e a rede de educacéo bésica.

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da dimensédo
prética transcenderd o estagio e tera como finalidade promover a articulagdo das
diferentes préaticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 3° O Estagio Curricular Supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacdo bésica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

Complementando o disposto supracitado, a Resolu¢do CNE/CP 02/2002
regulamentou a integralizacdo dos cursos de licenciatura apontando carga horaria minima e
estabelecendo 400 horas de estagio curricular supervisionado para os cursos de formacéo de

professores, vejamos:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacéo Baésica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada
mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulacao teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensfes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteldos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Pardgrafo Gnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacéao
bésica poderao ter reducdo da carga horéaria do estagio curricular supervisionado até
0 maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolucdo, obedecidos
0s 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, serd integralizada em, no
minimo, 3 (trés) anos letivos. (BRASIL, 2002b).

Ressalte-se que a Resolucdo CNE/CES 07/2004 também albergou seu texto nessa

mesma esteira de pensamento. Ao que demonstra, esses dispositivos legais apresentam o
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estagio curricular supervisionado para os cursos de licenciatura. Na area de Educacéo Fisica,
o artigo 10, 8 2° apresenta claramente a indissociabilidade teoria-pratica, explicitando ainda a

competéncia, ou um conjunto dessas como ponto nuclear para formacéo desse docente:

Art. 10 - A formacdo do graduado em Educacdo Fisica deve assegurar a
indissociabilidade teoria-pratica por meio da pratica como componente curricular,
estagio profissional curricular supervisionado e atividades complementares.

Paragrafo 2° - O estagio profissional curricular representa um momento da formagao em
que o graduando devera vivenciar e consolidar as competéncias exigidas para o exercicio
académico-profissional em diferentes campos de intervencdo, sob a supervisdo de
profissional habilitado e qualificado, a partir da segunda metade do curso.

I. No caso da Instituicdo de Ensino Superior optar pela proposicdo de nucleos
tematicos de aprofundamento, como estabelece o Art. 7°, § 1° desta Resolucédo, 40%
da carga horaria do estagio profissional curricular supervisionado devera ser
cumprida no campo de intervencdo académico-profissional correlato.

§ 1° desta Resolugdo, 40% da carga horéria do estagio profissional curricular
supervisionado devera ser cumprida no campo de intervencao académico-
profissional correlato.

Ante ao explicitado pelas DCN nos artigos acima, € necessaria cautela, ja que “ao
colocar as competéncias como nucleo central dos curriculos de formag&o de pr

ofessores, podem provocar reducdo dos professores a consumidores de cursos, em
busca de permanente atualizacdo de competéncias” (PIMENTA; LIMA 2011, p. 87).

Ainda nesse questionamento, “o estagio, conforme escrito nas resolucdes,
encontram-se separados tanto das atividades praticas quanto das denominadas cientifico-
culturais. Portanto, nem pratica, nem teoria; apenas treinamento de competéncias e
aprendizagens de praticas modelares” (PIMENTA; LIMA 2011, p. 87).

No bojo dessas contradi¢des pré-determinadas pelos dispositivos legais supracitados,
insurge estudar o projeto politico-pedagdgico do curso de Educacdo Fisica da UNIR, com o
escopo de verificar como esta estruturado o estagio curricular supervisionado do curso em
Licenciatura em Educacdo Fisica/ UNIR (UNIR, 2012, p. 44; 46).

O Estagio é considerado atividades de aprendizagem profissional proporcionadas ao
estudante, pela sua participacdo em situacfes reais de vida e trabalho de seu meio.
Trata-se de um componente curricular para enriquecimento didatico, curricular,
cientifico e cultural, sendo além de obrigatério, também de vital importancia na
formacéo profissional de docentes, estando demarcado na LDB. Pareceres CNE/CP
009/2001, CNE/CP 21/2001, CNE/CP 27/2001 e CNE/CP 28/2001.

Organizacéo Funcional - De acordo com o Parecer 138/2002 CES/CNE, este devera
ser realizado de maneira supervisionada, a partir da leitura da realidade, oferecendo
ao futuro professor um conhecimento do real em situagdo de trabalho, constatando
as possibilidades de realizacdo das competéncias exigidas na préatica profissional.
Para que os académicos realizem o estagio supervisionado com qualidade, prevé-se
a criagdo de uma Comissdo Geral de Estagios Curriculares para gerenciar suas
atividades, a qual sera gerida por um Coordenador e fiscalizadas e orientadas por
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quantos colaboradores se fizerem necessario, que funcionaram como Supervisores
de Campo divididos nas categorias: Supervisor Académico — obrigatoriamente
professor do DEF — UNIR, e Supervisor Local — obrigatoriamente atuante no local
de desenvolvimento do estagio.

Extrai-se dessa citacdo, que ha previsdo de criacdo de uma Comissdo Geral de
Estagios Curriculares para gerenciar as atividades, a qual sera composta por um docente
coordenador e docentes supervisores dos estagios. Veiga (2004, p. 113) destaca que a
supervisdo do estagio terd “a incumbéncia de: coordenar e supervisionar 0s estagiarios;
orientar os futuros professores no tocante ao desenvolvimento teérico-pratico do estagio e a
elaboracdo do projeto do estagio e relatdrio; determinar horarios reservados, especificamente,
para essas fungdes”.

Outro aspecto, em relacdo a estagio curricular supervisionado do curso pesquisado
que merece atencdo, sdo os campos de atividades do estagio, que sdo apresentados no
documento oficial (UNIR, 2012, p. 47):

Campos de Estagio:

As atividades de Estagio Supervisionado serdo desenvolvidas considerando os
mecanismos juridicos vigentes, e se dara em consonancia com o0s eixos norteadores do
curso (Biodindmica, Comportamental, Cultural, Cientifico-tecnoldgico e Didatico-
pedagdgico), sendo facultado ao académico, realiza-lo em qualquer campo de estagio
onde se desenvolvam agBes pertinentes aos eixos supracitados, tais como: clubes,
associacbes, ONG’s, academias, laboratérios, hospitais, etc, desde que aprovado pela
Chefia do Departamento, devendo o aluno optar por dois dos eixos acima
mencionados para cumprir oitenta (80) horas em cada um deles, totalizando as cento e
sessenta (160) horas preconizadas. Em ambas situagOes, os campos de estagio devem
apresentar como requisitos:

a) Comprovada idoneidade e reconhecida exceléncia de qualidade;

b) Corpos docente e administrativo com reconhecida competéncia profissional, que
ofereca efetivas condi¢Bes para a experiéncia docente compartilhada;

c) Infraestrutura fisica e material com condi¢Bes pedagdgicas para o desenvolvimento
dos projetos de estagio;

d) Aceitacdo das normas que disciplinam o estagio do referido curso;

e) Disponibilidade da equipe diretiva e do corpo docente para supervisdo especifica,
apreciacdo do trabalho de estagiério e trabalho conjunto com o supervisor de campo de
estagio.

Com base nessa citagdo, em uma primeira analise € possivel perceber que as
atividades do estagio supervisionado do curso estudado sdo fundamentadas pelos mecanismos
juridicos vigentes e estruturados de acordo com os eixos norteadores do curso, facultando ao
académico e futuro professor realiza-lo em campos que tenham pertinéncia com 0s eixos retro
mencionados. Esse ponto merece atengdo, pois, na redacdo, o documento apresenta como
campo de estagio locais como: “clubes, associacfes, ONG’s, academias, laboratorios,

hospitais, e outros diversos lugares correlatos (UNIR, 2012).
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Os campos de estadgios mencionados no documento oficial sdo de atuacdo do
bacharel e ndo do licenciado. Cabe ao licenciado um perfil profissional com atuagdo na
Educacdo Basica, Veiga (2004, p. 113) infere que “o estagio no curso de formagao de
professores sera realizado em locais que assegurem a participacdo efetiva do aluno em
atividades relacionadas diretamente com a orientagdo académica do curso”.

Compreendemos que talvez tenha havido um equivoco na redagdo do documento
oficial com relacdo ao campo de estagio. Compulsando a matriz curricular do curso de
Educacdo Fisica da Unir, em uma analise mais acurada, verificamos que 0s estagios estdo
distribuidos a partir da segunda metade do curso, ou seja, tem inicio no 5° semestre, ficando
assim distribuidos: Estagio — | educacdo infantil; Estagio 1l no ensino fundamental (anos inicias
do 1° ao 59); estagio Il ensino fundamental (anos finais do 6° ao 9°) e por ultimo o estagio IV
com a vivéncia no ensino médio e EJA. Esses campos de estagios possuem relacdo direta com a
atuacdo profissional do licenciado em Educacdo Fisica no mercado de trabalho na educagéo
Bésica.

Ao estudarmos projeto politico-pedagdgico ora pesquisado, verificamos que carrega
consigo as expectativas das DCN e dos dispositivos legais vigentes, desconsiderando que esse
documento vai muito além dos mecanismos juridicos citados acima. Concordamos com Veiga
(2004) em sua proposta para construcéo do PPP, quando enfatiza que:

O projeto representa o movimento de oposicdo contra a homogeneidade,
fragmentagdo e a hierarquizacdo do cotidiano académico. Representa, portanto, a
luta contra 0 homogéneo, o repetitivo, o alienado, o alienante, o fragmentado. 1sso
significa que estdo abertas muitas vias para uma melhor organizacdo do trabalho
pedagdgico. E como contributo para o esclarecimento da concepgéo do projeto como

possibilidade e como movimento de resisténcia ao cotidiano programado e
instituido. (VEIGA, 2004, p. 78, grifos nossos).

Diante dessa constatacdo, ndo seria crivel que as IES, ao estruturarem seus projetos
politico-pedagdgicos para os cursos superiores de formacdo de professores de Educacdo
Fisica, refletissem igualmente as ideologias dominantes pré-estabelecidas pelas DCN. E
importante que o PPP considere outros diversos fatores de ordem social, politico, econémico
e cultural. Nesse contexto, o PPP ndo implica ser apenas um documento, embora o seja, mas
estd para além da importancia documental, refletindo os interesses do mundo contemporaneo.
Por intermédio do estagio curriculares supervisionados o futuro professor de Educacao Fisica
podera conceber a partir dos saberes constantes nas diversas disciplinas que compdem o
curriculo a reflexdo, analise critica e a integralizagdo de todos os componentes curriculares
pela indissociabilidade teoria-pratica.
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4.2 DIMENSAO Il - DOCENTES, PROFESSOR DO ESTAGIO E CHEFE DO Def/Unir

A coleta de dados nessa dimensdo foi delineada por meio de entrevistas
semiestruturadas, a partir de um roteiro (apéndice B), 0 que oportunizou captar as
informacdes desejadas para profundar o objeto de pesquisa pretendido. A priori, o roteiro foi
pensado a partir de 3 (trés) categorias de andlises: 1. Perfil Profissional; 2. Organizacdo
curricular e 3. Saberes docentes e a relacdo teoria-pratica no estagio curricular
supervisionado.

Na andlise dos dados coletados por meio das entrevistas com os docentes do
Departamento de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rondbnia, Campus Porto
Velho — (DEF/UNIR), apresentaremos as vozes dos pesquisados por meio de siglas para que
sejam mantidos o anonimato e a integridade dos sujeitos participantes, bem como seja
mantida a veracidade dos dados coletados. Neste estudo, os docentes pesquisados foram: O
professor chefe/coordenador do curso EDF/UNIR, codificado pela sigla (PCC) e o professor
que titular que ministra as quatro disciplinas Estagio Supervisionado (I, 1, Il e V),

codificado pela sigla (PE).

4.2.1 Categoria 1 - O Perfil Profissional do Licenciado em Educacéo Fisica

Partimos do pressuposto de que o perfil profissional do licenciado em Educacdo

Fisica deve ter em seu cerne a caracteristica de formar um profissional diferenciado com

conhecimento amplo para construir sua praxis pedagégica, mobilizada durante o processo de

formacdo universitaria. No entanto, compreender a dicotomia historicamente construida na

formacdo do perfil profissional de Educacdo Fisica tem sido uma tarefa ardua que se traduz
nos escritos de Yamamoto e Hunger (2012, p. 117):

Constata-se, na Educagdo Fisica, um campo de atuagdo profissional exigente,

diferenciado, amplo e em expansdo. Além do tradicional ensino escolar, ela envolve

academias, profissdo de personal trainner, area da salde, esportes, recreagdo, lazer,

entre outros. Dada essa demanda do mercado, 0 ensino universitario deve atentar
para as necessidades da sociedade e para a formacéao de profissionais qualificados.

Para dirimir essas dicotomias assinaladas acerca do perfil e campo de atuagdo
profissional do professor de Educacéo Fisica, € necessario restaurar o verdadeiro sentido do
que é Educacdo Fisica.

Perguntar o que é Educagdo Fisica s6 faz sentido, quando a preocupagdo &
compreender essa pratica para transforma-la.
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Diferentes respostas tém sido historicamente construidas sem, contudo, contribuirem
substancialmente para a superagdo da pratica conservadora existente.

Algumas respostas carecem de uma teorizagcdo mais ampla sobre os fundamentos da
Educacdo Fisica Escolar, como, por exemplo: a) Educacdo Fisica é educacdo por
meio das atividades corporais; b) Educacdo Fisica é educacdo pelo movimento; c)
Educacdo Fisica é esporte de rendimento; d) Educacdo Fisica é educacdo do
movimento; e) Educacdo Fisica é educacdo sobre o movimento. (CASTELANI
FILHO et al., 2009, p. 50).

Dai decorre a importancia da realizacao deste estudo empirico no sentido de trazer a
lume o processo de formacgdo inicial do professor de Educacdo Fisica. Para tanto, fizemos a
seguinte pergunta aos docentes PCC e PE: Como vocé caracteriza o perfil profissional do

licenciado do curso de Educacéo Fisica da UNIR? Em suas respostas:

PCC: “Os nossos alunos estao saindo com uma formacao bem avangada para atuar
na escola para as aulas de educacao fisica, do carater formative”

“Que ele dé conta de corresponder com as exigéncias das escolas, de crescimento,
desenvolvimento com as questdes metodoldgicas e com as questdes pedagdgicas”.
O perfil dele, esta saindo um professor com essas habilidades mais gerais”.
(ENTREVISTA, 2014)

PE: “Um profissional de Educagdo Fisica com qualidade e que tenha um
conhecimento tanto da educacéo, ndo estou formando um educador de quadra, estou
formando um educador que vai atuar na area da Educacdo Fisica, mas que vai ter
muito conhecimento da visdo educacional no geral”

“Nosso curso, hoje passa ser exclusivamente s6 Licenciatura que da direito ao
formando a atender apenas s a sala de aula, o tradicional professor de Educacéo
Fisica de quadra de sala de aula. N&s atuamos em Ensino Publico, Ensino Privado,
no6s assinamos a EJA no Ensino Especial, nds temos varios atendimentos e nédo
podemos diferenciar, nds temos que ter um bom profissional para poder atuar nesse
campo geral. Um profissional que ele tenha competéncia e condi¢do para atuar em
todos esses seguimentos em qualquer tipo de escola.” (ENTREVISTA, 2014).

Ha que se refletir que os professores pesquisados no primeiro momento responderam
que os discentes, e futuros professores formados pelo Departamento de Educagdo Fisica da
UNIR, possuem um perfil profissional apto a atuar na Educacdo Basica e com uma formacéo
pedagdgica com habilidades mais gerais, ou seja, do tradicional professor de Educacéo Fisica
Escolar.

Entretanto, no decorrer da pesquisa validaram as dicotomias assinaladas acerca do
perfil profissional e campo de atuacdo do professor de Educacdo Fisica, vejamos:

PCC: A criacdo e a interferéncia nesse processo em Bacharelado! Bacharelado!
Bacharelado! essa questdo até hoje ndo esta resolvida, entdo eu considero que a

Licenciatura nesse processo de reformulacéo, isso criou um problema muito grande,
porque esbarrou na questdo do Conselho (CONFEF).

Quando quem forma, quem ¢€ licenciado atua onde? Quem é bacharel vai atuar onde?
Gerou uma confusdo muito grande. E uma questdo de Registro Profissional, entdo
quem se formou em Licenciatura?” (ENTREVISTA, 2014)
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PE: “[...] hoje vocé sabe que existe essa polémica, entre essa questdo de um formar um
Bacharel ou formar um Licenciado. Porém, ainda no aluno ele tem aquela ideia de
quando entra na Universidade ele pode atuar tanto em sala de aula quanto academia no
caso Bacharel, a dificuldade que se tem, que eu vejo € isso, 0 aluno ao entrar no Edital
esta bem especifico que ele esta sendo contemplado para ser professor de Educacao
Fisica na escola, atuar dentro da Escola e muitas vezes ele acha que também pode ir
para 0 Bacharelado estagiar em uma Academia e isso pode se ver negativamente
porque é uma inversdo desse fator. (ENTREVISTA, 2014).

Constatamos a partir desses discursos que os professores pesquisados percebem que
ainda permanece a confusdo sobre o campo de atuacdo do professor de Educacéo Fisica e,
consequentemente, na constituicdo desse perfil profissional por parte dos alunos durante a
formacéo académica. Tani (1996, p. 10-11 apud BETTI, 2013, p. 69) destaca que:

A resolugdo CFE n°® 3, de 1987, teria provocado “uma verdadeira confusdo nas
instituicdes de ensino superior em Educacdo Fisica”, porque teria abalado “uma
estrutura académica e administrativa que permaneceu estagnada por longos anos,
alheia ao dinamismo da sociedade e¢ da cultura”. O desafio de criar um novo curso
de preparacdo profissional (Bacharelado) ndo estaria bem-resolvido no ambito
académico pela resisténcia & mudanca e tentativas de manter a estabilidade e ndo de
tornar a instabilidade fonte de nova ordem, mas complexa e organizada como
entende a teoria dos sistemas. Exemplos disso seriam a descaracteriza¢do da propria
licenciatura, mudangas de denominagdo de disciplinas sem alteracdo de conteudos,
mudancas de estrutura curricular sem alteragdes nas concepgfes subjacentes, etc.
Assim, se a Educagéo Fisica “pretende sintonizar-se com o dinamismo caracteristico
da ciéncia e tecnologia e responder adequadamente as mudangas sociais e as
consequentes alteragdes no mercado de trabalho teria de reagir a instabilidade como
mudangas.

Neste sentido, h4 que se refletir sobre as consequéncias e a repercussdo do perfil
profissional e o campo de atuacdo do Professor de Educacdo Fisica no mercado de trabalho.
Parente e Mattos (2015, p. 74), ao discutir sobre a formacéo do profissional da educacédo e o
papel da universidade, dizem que:

Ela deve se reorganizar, passando de uma fungdo transmissora do conhecimento
para funcGes de reconstrugdo, de critica e de producdo de conhecimento novo. E essa
funcdo de reconstrugdo significa provocar as mudangas necessarias em seu projeto
de formacdo de professores e, quem sabe no ambito das politica educacionais,
demarcando uma concepg¢do de investigagdo-acdo centrada na préatica, na producao

de conhecimento e na problematizacdo de suas proprias acdes, sejam de ensino, de
pesquisa ou de extensdo.

Por essas multiplas razdes, entendemos que, para contribuir significativamente com a
inovacédo da formacéo do professor de Educacdo Fisica, é necessario apropriar-se dos diversos
saberes e que, por intermeédio deles, possam elaborar matrizes curriculares que estejam
articuladas ao perfil profissional, bem como, aos saberes tedricos e praticos, indicando uma
organizacdo curricular articulada com o cotidiano da realidade do mercado de trabalho na

escola de Educacdo Bésica. Consideramos que, nesse nivel, a compreensdo do perfil do
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profissional em Educacdo Fisica serd concretizada e assegurada pela formacéo inicial desde
o0s saberes profissionais, curriculares, disciplinares e experienciais (TARDIF, 2013).

4.2.2 Categoria 2 - A organizacao curricular

Nessa categoria, analisaremos a organizagdo curricular percebida pelos docentes.

Para encaminhar as vozes dos professores pesquisados, trazemos Palma, Oliveira e Palma

(2008, p. 33), que consideram ser “importante que os docentes apropriem-se de todos 0s

conhecimentos possiveis e que, por intermédio deles, elaborem matrizes curriculares a ponto

de propiciarem avancos pedagogicos palpaveis e Uteis a0 momento histdrico que estejam

vivendo”. Nesse sentido, perguntamos aos docentes: Que/Quais documentos legais serviram de
base para construcdo PPP do curso de Educac¢do Fisica da UNIR? Quanto a isso, responderam:

PCC: “Os documentos legais ai eu me lembro 14 no inicio dessa reformulacéo, foram

exatamente as orientacfes do MEC, as DCN e a legislacdo daquele momento, foram

as Diretrizes Nacionais e do MEC. Isso vocé pode consultar diretamente no PPP

com mais detalhes, também recorreu e teve também como base outros PPP de outras
IES”. (ENTREVISTA, 2014).

PE: “Os curriculos anteriores que foram analisados, e algumas normas que foram
estabelecidas com as disciplinas que ndo poderiam estar contidas na Licenciatura
foram excluidas por causa das novas disciplinas”.

“Noés fizemos, pegamos tudo que nds achdvamos que era bom, de positivo nos
curriculos passados. Eu estive a frente desse processo durante algum tempo, nés
pesquisamos bastante nas instituicbes do Ensino Superior para ver como eles
chegavam a esse ponto de ter esse bom profissional. Nds tivemos algumas barreiras
que ndo depende somente de nos”. (ENTREVISTA, 2014).

Como se pode observar, os professores pesquisados informaram em seus discursos

que, na reformulacdo do PPP, os documentos legais utilizados foram: as DCN, orientacdes e

pareceres do MEC, os curriculos anteriores do proprio curso e PPP de outras IES. E louvavel

que esses professores tenham revelado sua participacdo na reformulacdo do PPP, pois

demonstra 0 comprometimento com o0 curso e com a instituicdo formadora. Segundo
Stenhouse (1991 apud CONTRERAS, 2012, p. 254) afirma que:

Né&o ha desenvolvimento do curriculo sem desenvolvimento do professor, é reflexo

fiel da mudanca de mentalidade que esta visdo do curriculo significava, associada ao

papel fundamental dos professores: sdo apenas os professores que, em Ultima

instancia, podem realizar um ensino melhor, e sdo eles, portanto, que devem gerar e
desenvolver curriculos melhores.

Partindo desse ideal, Veiga (2004, p. 22-25), enfatiza que:
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Ao construir um projeto politico-pedagogico préprio e providenciar meios e
condigBes operacionais para efetiva-lo, a instituicdo educativa legitima-se, tornando
valida uma prética social coletiva, fruto de reflexfes debates e consisténcia de
propositos. Isso implica o estabelecimento de relagdes democraticas no interior da
instituicdo, bem como a construcdo de novos processos e de condi¢Bes de trabalho.

[.-]

E com base no trabalho coletivo de todos os envolvidos que se d& o projeto politico-
pedagogico instituinte. Ele ocorre na medida em que se analisam 0s processos de
ensinar, aprender e pesquisar, as relagbes entre o instituido e o instituinte, o
curriculo, entre outros, a fim de conhecer um cenario marcado pela diversidade.

Isso significa que o PPP nos cursos de formacéo de professores ndo pode ser pensado
em uma perspectiva individualista, como se fosse apenas um documento pessoal, sem
reconhecer a sua institucionalidade formal que, de certa forma, indica a profissionalizacdo do
futuro docente a partir de uma concepcao coletiva e democratica. Essa consciéncia faz com
que as decisGes sejam para conduzir e efetivacdo da matriz curricular. Nesse sentido,
realizamos a seguintes pergunta: Como o senhor(a) percebe a efetivacdo do Curriculo do curso
de Educacdo Fisica/UNIR a partir das disciplinas (desenho curricular) para o processo de
formacéo do licenciado atuar na Educacéo Basica? Na opinido dos entrevistados:

PCC: Enquanto Licenciatura atende. Houve um redimensionamento de terminologia de
conteldo, enquanto Licenciatura eu entendo que atende esse nosso curriculo. A Unica

coisa que ele esta, é com uma carga horaria muito grande e desnecessaria e esta sendo
revista” (ENTREVISTA, 2014).

PE: “Essa nova grade tem todas as exigéncias, foi uma grade muito bem trabalhada,
muito bem discutida, todos os docentes participaram ativamente, e penso que ela vai
trazer bons profissionais.” (ENTREVISTA, 2014).

Em suas respostas, 0s sujeitos pesquisados afirmam que o curso de licenciatura em
Educacédo Fisica da Universidade Federal de Rondodnia atende substancialmente a formacédo
dos professores. Afirmaram, ainda, que essa nova matriz curricular “grade”, apesar da carga
horéria excessiva (PCC), foi muito bem trabalhada e discutida por todos os docentes do
DEF/UNIR. O Professor (PE) acredita que esse PPP, a partir do desenho curricular, va formar
bons profissionais.

E importante frisar que esses discursos representam sem duvida que a organizagao
curricular implica na mobilizacdo dos saberes curriculares, e precisam ser geridas por praticas
democréticas e participativas a servi¢o da formacdo do professor de Educacdo Fisica. De tal
modo, indagamos aos sujeitos desse estudo: Que disciplinas que compdem o curriculo do curso
de EDF/UNIR, qual (is) vocé elencaria ser(em) mais importantes no processo de formacéo do

professor de Educagéo Fisica? De acordo com o depoimento dos sujeitos, verificamos:

PCC: “Eu vou ter um cuidado muito grande! Assim ...! ndo vou responder a sua
pergunta do modo como vocé pensa quais as mais importantes. Ndo ha uma mais
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importante! Isso foi uma discussdo no nosso Departamento ontem em reunido, nos
decidimos o quadro de horéarios para 2015/1, e essa discussdo de certa veio a tona
assim: Ah! Mais essa é uma disciplina muito importante, essa ndo sei mais o que!!!
Todas sdo importantes, elas estabelecem relagdes ... e uma coisa: NOs ndo
podemos dizer essa é uma disciplina importante para a Licenciatura! Na grade
anterior nos poderiamos fazer uma divisdo em focos. N6s temos foco Biol6gico e
salde, foco Esportivo e foco Pedagdgico nessa grade. Esse pedagdgico esta forte,
esta havendo uma intera¢io maior com a escola”. (ENTREVISTA, 2014).

PE: “Metodologia da Ginastica como carro chefe e vem também algumas
modalidades basicas. Por exemplo: Atletismo, o Voleibol como disciplinas de
iniciacdo ndo como técnica de auto nivel. A bioestatistica tem muito haver com a
Educacdo Fisica. Primeiros socorros que estd diretamente envolvida com a
qualidade de vida, a preocupacdo no atendimento, nas aulas de Educacéo Fisica, sado
disciplinas que estdo muito proximas as vezes”. (ENTREVISTA, 2014).

O professor PCC percebe a importancia das disciplinas como um todo, porém
enfatiza os saberes pedagdgicos como um ponto forte de interacdo entre universidade e a
escola. J& o professor PE destaca as disciplinas esportivas, metodologia da ginastica,
desenvolvimento motor, bem como as voltadas para a salde e qualidade de vida,
caracterizadas como saberes especificos da area.

Na prética, isso significa que ha diversidade de opinifes. Isto constitui um desafio
para a realizacdo da organizacdo curricular para atuacdo do licenciado em Educacdo Fisica na
Educacdo Baésica. Segundo Palma, Oliveira e Palma (2008, p. 35), “o principal
questionamento, quando trabalhamos com planejamento curricular para Educacéo Fisica, é o
seguinte: Como organizar os conteudos da Educacédo Fisica na Escola?”.

A citacdo acima denota que se torna necessario relacionar os saberes disciplinares e
experienciais com o mercado de trabalho. Os componentes curriculares trabalhados durante a
formagéo do licenciado em Educagdo Fisica devem estar em consondncia com 0s conteudos a
serem ensinados no campo de atuagdo profissional. “O que ndo se pode mais aceitar ¢ a
desorganizacdo e o deixar fazer, que toma conta das acGes cotidianas de muitas aulas de
Educacao Fisica nas escolas” (PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2008, p. 45). Por esta razéo,

o curriculo, enquanto expressdo de sua pratica e das qualidades pretendidas, é o
elemento que se reconstréi na indagacdo, na mesma maneira que também se
reconstroi a propria acdo. Experimenta-se com a propria pratica com objetivo de
melhorar sua qualidade, e esta experimentagdo proporciona novos Ccritérios

curriculares, bem como novas experiéncias para os docentes. (CONTRERAS, 2012,
p. 132).

Assim, novas tarefas se apresentam para os docentes formadores, e isso pressupde
que o curriculo seja reconhecido como elemento propulsor no processo de formacéo docente
em Educacdo Fisica. Dessa maneira, a formacao desse profissional se justifica pela anélise da

pratica a luz de embasamento teoérico desde a indissociabilidade teoria-pratica.
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Neste sentido, Libaneo (2013, p. 190) aponta que:

Desde o0 ingresso dos alunos no curso é preciso integrar os contedos das disciplinas
em situagBes da pratica que coloquem dilemas e situagdes-problematicas aos futuros
professores e lhes possibilitem experimentar solucdes. Significa tomar a préatica
profissional como instancia permanente e sistematica na aprendizagem do futuro
professor e como referéncia para organizacdo curricular.

Evidentemente, entre as caracteristicas assinaladas notamos que a organizacéo
curricular € um dos mais importantes elementos da formacdo do professor que se expressa
pelo encaminhamento das disciplinas e a integracdo destas com 0s objetivos e as estratégias
de acdo do PPP.

Convém, ainda, considerar que é sumamente importante a intencionalidade
pedagdgica dos professores formadores. A organizacdo curricular deve esclarecer o que se
pretende fazer. O sentido que a mesma assume é de mobilizacdo de recursos operacionais e
cognitivos. Compreendidas nesses termos, a organizacgao curricular impulsiona a qualidade na
formacdo do professor de Educagdo Fisica tornando-se uma referéncia, para melhor
sistematizar os saberes docentes e a relacdo teoria-pratica vivenciadas no estagio curricular
supervisionado a fim de compreender a universidade e a escola como partes indissociaveis no

processo de formacéo profissional.

4.2.3 Categoria 3 - Saberes docentes e a relacdo teoria-pratica no Estagio Curricular

Supervisionado

O estégio curricular supervisionado nos cursos de formacdo de professores € um
componente curricular que atua como fio condutor na constituicdo da profissionalizacdo do
docente. Na area de Educacdo Fisica, é primordial para vivenciar no locus laboral os saberes
constituidos no processo de formacéo inicial. Outro ponto relevante dessa analise perpassa em
entendé-lo como momento de assegurar a indissociabilidade da relacdo teoria-pratica. “O
estagio torna-se, simultaneamente, o lugar da construcdo da profissdo, do profissionalismo e
da profissionalizacdo do professor como sujeito que tem dominio de sua pratica pedagodgica e
consciéncia social”. (VEIGA, 2004, p. 112). Assim, cumpre uma funcdo que Ihe é especifica,
o reconhecimento pela sua profissionalidade. Corroborando, Pimentel e Pontuschka (2014, p.
74) afirmam que:

A profissionalidade estd em permanente construgdo, mas precisa ser reconhecida

pelo docente para que este construa, com autonomia, sua identidade profissional;
para que, consciente de sua pratica, possa consolidar saberes e saberes-fazeres diante



83

do contexto sdcio cultural em que esta inserido como profissional, e de producdes
tedricas que sustentem seus pontos de vista. A profissionalidade docente ganha
concretude no ato de ensinar, e a acdo docente é validada pelo saber ensinar.

Nesse contexto, a pesquisa em comento elege o estagio curricular supervisionado
como elemento preponderante na constituicdo da profissionalizacéo e da profissionalidade no
trajeto da formacdo inicial do curso de educacdo Fisica. Os conceitos aqui tratados nessa

andlise sdo esclarecidos por Libaneo (2013, p. 69):

A profissionalizacéo refere-se as condig@es ideais que venham a garantir o exercicio
profissional de qualidade. Essas condi¢cBes sdo: formacgdo inicial e formacdo
continuada nas quais o professor aprende e desenvolve as competéncias, habilidades
e atitudes profissional; remuneracdo compativel com a natureza e as exigéncias da
profissdo; condi¢des de trabalho (recursos fisicos e materiais, ambiente e clima de
trabalho, préaticas de organizacéo e gestao).

O profissionalismo refere-se ao desempenho competente e compromissado dos
deveres e responsabilidades que constituem a especificidade de ser professor e ao
comportamento ético e politico expresso nas atitudes relacionadas a prética
profissional. Na pratica, isso significa ter o dominio da matéria e dos metodos de
ensino, a dedicagdo ao trabalho, a participacdo Na construcdo coletiva do projeto
pedagdgico-curricular, o respeito a cultura de origem dos alunos, a assiduidade, o
rigor no preparo e na conducdo das aulas, 0 compromisso com o projeto politico
democratico.

Dada essa condicdo, é preciso identificar pontos cruciais a serem analisados, quais
sejam: saberes docentes e a relacdo teoria e pratica no estagio curricular supervisionado.
Iniciamos, com o seguinte questionamento aos docentes: Quais as competéncias estabelecidas
no PPP do curso de EDF/Unir comtemplam a formacdo de um perfil profissional capaz de
articular os saberes tedricos com sua pratica profissional na escola? Assim se manifestaram os

professores a questdo apresentada:

PCC: Na construcdo do PPP foi recomendado a competéncias e habilidades
necessarias determinadas pelas DCN, isso foi levado em consideracdo. Hoje isso
esta sendo um processo, nds estamos avaliando o curso agora e estamos vendo que
precisamos refazer alguns ajustes. Entdo assim, as competéncias e as habilidades
para o foco da Licenciatura estamos mais atentos, ndo s6 o que esta no papel, mas na
pratica, nos professores estamos mais preocupados com essa competéncia
profissional dos nossos alunos.

Uma coisa hoje que nds estamos experimentando no curso é levar para 0 campo
pratico, sair da teoria e levar para a pratica. Esse cruzamento teoria e pratica estdo
permitindo o aluno ter uma visdo mais real, mais propria do ambiente onde ele vai
trabalhar. Essas competéncias estdo sendo estimuladas, trabalhadas no decorrer da
disciplina. Isso ai eu tenho certeza que estamos trabalhando bem isso”. As
competéncias objetivamente, elas estdo explicitas dentro da grade.

\PE: Ter conhecimento do que é a responsabilidade do que é o ensinar, ele tem que
abracar esse conhecimento, ele tem que ler, ele tem que buscar a pesquisa, ele tem
que estar avaliando para que realmente através desse conhecimento possa esta
fazendo um trabalho bem competente como a gente quer, até para que 0 proprio
profissional de educacéo fisica tenha um melhor reconhecimento dentro da propria
da sociedade. (ENTREVISTA, 2014).
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O professor denominado PCC respondeu que as competéncias constantes no projeto
politico-pedagdgico do curso sdo as mesmas trazidas pelas DCN, sem aprofundar-se
especificamente nos saberes. Enfatizou ainda que existe uma preocupacdo em realizar
revisdes, no sentido de ajustar as relagdes entre teoria e pratica com foco nas competéncias
profissionais, mas ja estdo levando o aluno em formagdo para o campo pratico na escola de
Educacdo Basica. O professor PE relatou competéncias referentes aos saberes didaticos,
metodologicos e da pesquisa, assim como a reflexdo sobre a prépria pratica, também é
possivel perceber na resposta que ha empenho do entrevistado em formar um profissional que
tenha reconhecimento na sociedade como sujeito ativo, ou seja, capaz de relacionar os saberes
pedagdgicos com a prética.

Extrai-se, a partir desses discursos, a dinamicidade das relacGes entre professor e
aluno ocorrida na pratica do académico no estagio curricular supervisionado. Isso passa a ser
um mediador entre os saberes tedricos e praticos. Percebemos, ainda, uma compreensdo da
importancia de articular o que esta escrito formalmente no PPP e as atividades préaticas do
curso. Parente e Mattos (2015), ao tratar sobre o estagio supervisionado dos profissionais da
educacdo, defendem que:

O estdgio seja protagonista na formacdo dos profissionais da Educacdo. O que
significa? Que ele seja reconhecido como espago, momento, condicdo e
oportunidade para que a formacéo do professor seja consolidada. E por meio do
estagio que sdo criadas (ou deveriam ser) condigdes para que o aluno em formagéo

visualize os espagos em que ira atuar e se reconhega como sujeito desses espacos.
(PARENTE; MATTOS, 2015, p. 63).

Assim, a busca pela compreensdo da relacdo da pratica profissional, vivenciada na
escola articulada pelos saberes tedricos no estagio curricular supervisionado presentes nas
competéncias estabelecidas no PPP, reforca a perspectiva em investigar junto aos docentes
pesquisados que saberes sdo indispensaveis para a formacdo do licenciado em Educacéo
Fisica atuar como professor de Educacdo Basica? Em resposta a essa questdo, os professores

PCC e PE, se posicionaram da seguinte forma:

PCC: De certa forma esta explicito no desenrolar das disciplinas, Ex. Vamos pegar o
desenvolvimento e a aprendizagem motora. Vai trabalhar com as questdes do
crescimento, desenvolvimento da crianga, do adolescente, do adulto na EJA. H& um
leque de formacdo, e ai n6s vamos também a formacdo da Préatica de ensino
(estagio). Em termos de saberes, nds temos ou poderiamos pegar o saber filoséfico,
que vai la na contextualizacao historica, do curso; N6s temos os saberes Bioldgicas e
temos os contextos nas disciplinas as questes bioldgicas, para o crescimento e
desenvolvimento que sdo saberes do corpo fisico; [...] Um outro ponto eu diria que o
pedagdgico percebido no planejamento é o saber que esta sendo exigido e o saber
cientifico.

Eu estou fazendo uma categorizacdo dentro de uma pesquisa do Curso, hoje ha essa
preocupacdo. E a mesma coisa da linha tedrica, ele contempla além da nova
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reformulagdo nés temos que deixar mais implicito também por causa da questdo
ambiental. A interacdo do homem com o meio e a questdo da preservacgdo, vai entrar
no saber da atividade fisica e saide. Um conteido de Educacdo Ambiental, mas ele
quer fato do contetdo, por exemplo: trabalhar com recursos alternativos, tecnologia
alternativa. Em que medidas esta contribuindo com o meio ambiente? A
preservacao, a reutilizacdo. A utilizacdo na escola, porque é que vai fazer o exercicio
fisico. Assim, no nosso curriculo a distribuicdo das disciplinas, ela vem sim
contemplar esses saberes nessas categorias que eu estou te falando.”

PE: Metodologia da Ginastica como carro chefe e vém também algumas
modalidades basicas. Por exemplo: Atletismo, o Voleibol como disciplinas de
iniciacdo ndo como técnica de alto nivel. A bioestatistica tem muito haver com a
Educacdo Fisica, Primeiros Socorros que estdo diretamente envolvidas com a
qualidade de vida, a preocupacdo no atendimento, nas aulas de Educacéo Fisica, sado
disciplinas que estdo muito proximas as vezes.

[...] plano de acdo que tem que ter essa pretensdo de desenvolver na escola, fazendo
um planejamento ou juntamente com o préprio professor da escola que estara
trabalhando em cima do proprio plano de acéo da escola na area de Educagdo Fisica.
(ENTREVISTA, 2014).

A partir das respostas dos entrevistados, é possivel verificar a validacdo dos saberes
docentes para formacdo do licenciado em Educacdo Fisica da UNIR, segundo suas
concepgdes. O professor PCC entende como indispensaveis os diversos saberes, tais como:
saber filoséfico, saberes bioldgicos, saberes do corpo fisico como atividade fisica e saude,
saberes pedagdgicos percebidos no planejamento e o saber cientifico. Apresenta, ainda,
saberes a partir de conteudos transversais como meio ambiente. O Professor PE discorre
acerca dos saberes especificos e pedagogicos, fazendo alusdo a importancia de se planejar,
dentro da perspectiva do plano de acdo, em conjunto com o professor supervisor do estagio da
prépria escola. Durante as vivéncias praticas nos estagios, aponta algumas disciplinas
especificas, como metodologia da ginastica, primeiros socorros e as de cunho esportivo.

Dessa forma, reafirmamos o compromisso dos referidos professores em compreender
os diferentes saberes, somados as atividades do licenciado em Educagdo Fisica. Muitos dos
saberes verbalizados pelos entrevistados sdo constituidos pelas disciplinas constantes na
matriz curricular, tomando por base o PPP do referido curso (UNIR, 2012). Esses docentes
enfatizam os saberes pedagdgicos como um ponto forte no processo de formacdo do
licenciado do curso ora pesquisado. Constatamos, ainda, que os saberes emergiram em
decorréncia das experiéncias vivenciadas em préaticas escolares durante o processo de
formacao inicial no proprio chdo da escola. Para melhor compreendermos a relevancia dos
saberes consolidados a partir das experiéncias em contextos reais nos ambitos educacionais,
colacionamos o que dizem Pimentel e Pontuschka (2014, p. 94):

Considerando que os saberes docentes resultam de conhecimentos tedricos-praticos
transmitidos/ensinados na formacao inicial, mas também da vivencia do campo
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profissional queremos ressaltar a importancia das experiéncias em contextos reais
para formagcdo e professores. Outro aspecto a ser considerados é que muitos saberes,
valores e posturas incorporados a profissdo sdo gerados e/ou legitimados pelos
professores no exercicio da profisséo.

Em adendo a esse contexto procuramos saber sobre a estrutura do estagio curricular
supervisionado a fim de verificar como acontece 0s percursos educativos no campo de
atuacdo profissional do futuro professor de Educacdo Fisica, visto que essa organizagdo
responsabiliza-se pelas rotinas das atividades praticas. Cumpre, todavia, analisar: Como esta
estruturado o Estagio Curricular Supervisionado? E qual o campo de atuagdo? A partir dai,
foram extraidas as seguintes respostas:

PCC: Na grade nova hd uma preocupacdo onde eles ja estdo passando nas disciplinas
bésicas relacionadas mais com as préticas da educacéo fisica na escola. Ja passando
por ministrar as aulas préticas, fazendo um planejamento, ja preenche um registro de
campo, discute essa pratica la. Talvez quem vai te responder com mais propriedade é o
professor “PE”, Como ele ver esses alunos chegando la no estégio.

No6s é que percebemos que eles chegam com uma certa dificuldade. Agora € uma via
de méo dupla, a propria estrutura da préatica de ensino e do estagio supervisionado é
uma lacuna grande, ndo esta regulamentada, deveria trabalhar com uma equipe que
ainda ndo tem trabalhado de forma articulada e tem sobrecarregado em cima de uma
ou duas pessoas. Esse acompanhamento do estagio supervisionado torna isso um ponto
negativo.

Os alunos no curriculo novo, estdo comecgando 0 estagio supervisionado no 5° periodo,
mas ainda tem problemas de planejamento, pois precisa de uma maior interlocucéo
com as praticas de ensino com outras disciplinas essa é uma discussao recente que
estamos estudando para melhorar a partir do proximo ano de 2015.

PE: [...] N6s temos um convenio coma SEDUC, assim como temos convenio com a
SEMED, que nos d4 a liberdade da Universidade atuar nas escolas, especificamente a
Educacdo Fisica. A coordenacdo do Estagio (Eu) selecionamos algumas escolas, e a
gente ver nessas escolas, a questéo da estrutura, o profissional de educagdo fisica que
ela tem, a grade curricular das aulas de educacdo fisica, os espagos fisicos, 0s
materiais, as reunides pedagogicas que o professor de educacéo fisica participam.
Esses alunos que estdo matriculados que vdo iniciar o estagio, irdo levar um
documento (Oficio) que sai da coordenacdo de estagio apresentando esse aluno,
paralelamente a esse oficio a gente leva um termo de compromisso que é uma
exigéncia ndo s6 da instituigdo, como também do proprio Ministério de Trabalho, o
seguro de vida obrigatério, enviamos os nomes desses alunos para um setor aqui da
Universidade que providencia a cobertura, se por ventura surgir algum tipo de
problema. Mediante isso esses alunos sao apresentados na escola, levam um plano de
acdo que tem a pretensdo de desenvolver durante o estagio na escola, fazendo um
planejamento ou juntamente com o proprio professor da escola que estara trabalhando
em cima do préprio plano de curso da escola na area de Educacéo Fisica.”

Nos pedimos que o préprio professor do departamento seja o professor supervisor
desses académicos, os professores também podem estar fazendo visitas nas escolas,
fazendo acompanhamento, tirando dlvidas. O importante é que o0 académico dentro da
escola cumpra aquela carga horaria, no caso hoje os Estagios sao de 100 horas cada. O
Estagio | (Infantil), o Estagio Il (Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano), o Estagio Il
(do 6° a0 9° ano) e o IV no Ensino Médio, mas alguns grupos trabalham também com
a EJA com o Ensino Especial, atendemos também alguns casos especiais como o
Hospital de Base que aqui da essa oportunidade. Nessa carga de 100 horas tem uma
porcentagem de: observacdo, participagdo e Regéncia.” (ENTREVISTA, 2014)
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De acordo com as respostas dos professores entrevistados, verificamos que o estagio
supervisionado esta estruturado por uma matriz curricular em vigor desde 2012 (UNIR, 2012).
O professor PCC diz que os académicos, ao participarem dos estagios na escola, a partir do 5°
periodo, conseguem relacionar disciplinas basicas com atividades praticas que ajudam no
planejamento e discute essa préatica. Porém, 0 mesmo ressalta que o professor do estagio (PE)
terd mais propriedade para discutir sobre o referido assunto. Ressalta, ainda, perceber uma
dificuldade com a estrutura do estagio e entende isso como uma lacuna na formacéao do futuro
professor, pois o estdgio curricular ainda esta sendo regulamentado pelo DEF/UNIR,
principalmente pela sobrecarga de trabalho do professor do estagio. Diante disso, ainda néo foi
possivel articular o planejamento do estagio com os demais docentes do departamento. Concebe
que falta maior interlocugcdo entre as disciplinas, porém esses contrapontos estdo sendo
discutidos nas reunides pedagogicas a fim de alcancar melhorias a partir do ano de 2015.

O Professor do Estagio (PE) explana que o estagio curricular supervisionado esta
organizado em quatro fases, distribuidas nos segmentos da educacdo basica, nas modalidades
da EJA e na educagéo especial. Que a UNIR possui um convénio com a SEDUC e SEMED e,
antes dos académicos irem a campo, o préprio entrevistado faz visitas as escolas para verificar
a estrutura, o professor, materiais pedagdgicos. Para iniciar o estagio, os académicos realizam
os procedimentos burocraticos administrativos, inclusive seguro de vida, acentua que o
préprio professor do departamento seja o professor supervisor desses académicos. Para
finalizar diz que o académico cumpre uma carga horéaria de 100h/a, a qual é diluida em trés
fases: observacéo, participacdo e Regéncia.

Entendemos que a iniciacdo profissional esta sendo privilegiada pelos estagios que
possibilitam aprendizagens nas mais diversas situagdes vivenciadas no campo da institui¢do
escolar. Detectamos, a partir desses discursos, que a estrutura organizacional do estagio esta
legitimada pela carga horaria exigida pela legislacdo em vigor, pulverizada a partir do 5°
periodo, ou seja, na metade do curso de formacdo contemplando as fases do estagio e o campo
de atuacdo profissional na educacdo basica, o que tem refletido em parcerias com as
secretarias de educacdo na rede estadual e municipal de ensino. Entretanto, 0 estagio
curricular do curso pesquisado possui algumas lacunas para serem resolvidas, dentre elas: a
falta de articulacdo dos docentes do departamento, visto que ainda ndo possui

regulamentacédo/regimento.
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Constatamos, nas vozes dos pesquisados, que ainda néo existe um reconhecimento
do trabalho coletivo pelos docentes que compdem o departamento do curso de licenciatura em
Educacédo Fisica da UNIR. E, no contexto até aqui descrito, que queremos propor e estimular
0 ingresso da participacdo do colegiado no acompanhamento dos estagios supervisionados a

partir do entendimento de Almeida e Pimenta (2014, p. 29) sobre estagio:

Assim entendemos o estagio como um campo de conhecimento que envolve estudos,
andlise, problematizacdo, reflexdo e proposicdo de solucbes para o0 ensinar e 0
aprender, e que compreende a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, o trabalho
docente e as préaticas institucionais, situados em contextos sociais, historicos e
culturais. Nesse sentido, caracteriza-se como mediacdo entre o0s professores
formadores, os estudantes em curso e os professores das escolas. Em sua realizagdo,
esses sujeitos se colocam atentos aos nexos e as relagdes que se estabelecem e a
partir dos quais poderdo realizar as articulagbes pedagégica e perceber as
possibilidades de se realizar pesquisas entre eles, tendo os problemas da escola
como fendmenos a serem analisados, compreendidos e mesmo superados.

De posse dessas consideracfes, € pertinente perguntar aos docentes: O Estagio
Curricular Supervisionado influencia na formacdo que vem sendo dada aos académicos para

prética da docéncia na Educacdo Béasica? Foram obtidas as seguintes respostas:

PCC: O estagio influencia positivamente sim, uma vez que ele vai efetivamente no
processo desse planejamento. De observagdo, participacdo e regéncia na pratica.
Mas do modo que se encontra ele estd fragilizado na sua concep¢do e na sua
esséncia porque estd em processo de discussdo no departamento.

Na ultima reunido definimos mais 4 professores que foram designados para estar
atuando com o professor do estagio (PE) a partir do préximo ano para dar conta de
acompanhar os alunos na escola.

PE: Positivamente € a primeira turma que fizeram apenas o Estagio |, estdo
terminando o Estagio I, mas eu percebo que uma porcentagem ele estd bem
preparado para esse atendimento, aqui nds estamos dando a oportunidade de ele
vivenciar ao longo do curso, ele inicia os estagios com as atribui¢des das escolas, 0
momento que a escola esta iniciando seu processo de planejamento ele esta dentro
da escola, termina com a escola e participa de todos os processos, ele passa a ser 0
profissional da escola.

Ponto positivo: A permanéncia maior do académico com 400h no local do futuro
trabalho; Dependendo da carga horéaria ele tera mais tempo para se planejar para
organizar suas acles; Essa vivéncia com esse mercado futuro de trabalho faz com
que ele tenha reflexdes da profisséo que ele escolheu.

Ponto negativo: Essa nova grade curricular, a maioria das escolas ndo estdo
preparadas para essas exigéncias do nosso curriculo, no sentido organizacional; As
vezes vocé chega na escola eles ndo tem um planejamento, falta algumas acGes, o
estagiario chega 4 ele fica preso, precisamos atingir essa questdo da escola também
para ajudar a colaborar na questdo organizacional para que o préprio profissional
consiga desenvolver seu papel positivamente; A falta de professores supervisores
para acompanhar esses estagios, para orientar e nao ter isso € um fator negativo,
ainda ndo temos estrutura que complemente o trabalho da coordenacdo do estagio,
estamos envolvendo outros professores do departamento para o proximo ano de
2015. (ENTREVISTA, 2014).
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Diante das respostas apresentadas, verificamos que o estdgio curricular
supervisionado tem influenciado positivamente no processo de formacdo do licenciado em
Educacdo Fisica apesar das fragilidades apontadas na sua esséncia (PCC). O entrevistado PE
por sua vez fez suas consideragdes relatando como positivo que essa € a primeira turma nesse
formato de estagio presente no curriculo novo, o qual ja cursou o estagio | e esta concluindo o
Il. Salienta que esse momento propicia uma vivéncia maior no campo de atuacdo e reflexdo
sobre futuro mercado de trabalho. Apresenta, ainda, como ponto negativo, a falta de estrutura
das escolas e a falta de professores supervisores internos.

O ponto de partida para essa incursao é trazido por Parente e Mattos (2015, p. 67) ao
afirmarem que:

N&o é mais possivel brincar de fazer estagio. Muitas vezes ele tem sido um faz-de-
conta para a escola, para o aluno em formagéo e para o professor que orienta. O
professor que orienta nem Sempre consegue romper com as supostas amarras dos
projetos pedagdgicos dos cursos de formagdo de professores, ou mesmo convencer
0s seus pares da necessidade de mudanca; muitos pares da universidade ainda tratam
estagio ora como sobrecarga, peso e castigo, ora como trabalho facil, sem status de
disciplina, como mero processo de orientacdo, como se a orientacdo ndo fosse
igualmente atividade docente que exige preparacdo, planejamento, avali¢cdo e muita
dedicacdo. Por sua vez a escola recebe o aluno em formacdo, sua carta, sua proposta
e suas fichas. Encaminha-o para uma sala de aula e nunca mais tem noticias dele e

dos resultados de sua acdo. La na sala de aula, a negociacdo € feita, muitas vezes,
solitariamente com o professor.

A prética realizada durante o estagio curricular supervisionado podera contribuir para
a constituicdo do processo de profissionalizacdo do professor de Educagdo Fisica. Certamente,
0 estagio curricular supervisionado ndo se consolida por organismos isolados, essa
consolidacdo depende da integracdo exercida pelos alunos em formagdo, professores
formadores e gestores do curso. Esse principio conjuga o exercicio de tratar a formac&o inicial
como importante elemento na constituicdo dos saberes profissionais na indissociabilidade da
relacdo teoria-pratica, de modo que sejam integrados pelos pressupostos da
interdisciplinaridade, possibilitando o rompimento da fragmentacdo dos componentes

curriculares no percurso da formacdo universitaria.

4.3 DIMENSAO 11l - DISCENTES DO 6° PERIODO DO CURSO DE EDF/UNIR

Nesta dimensdo, utilizamos como instrumento de pesquisa questionario com

perguntas fechadas e abertas. Elegemos investigar a priori as seguintes categorias: 1. Perfil



90

Profissional; 2. Organizagdo curricular; 3. Saberes docentes e a relagdo teoria-pratica no
estagio curricular supervisionado.

Para escolha dos sujeitos pesquisados, o critério utilizado foi que estes estivessem
matriculados no 6° periodo do curso de Educacéao Fisica (DEF/UNIR) e cursando o estagio I1.
Os 14 académicos/alunos serdo identificados por meio das letras do alfabeto (A, B, C, D, E, F,
G,H ILJ KL MeN).

4.3.1 O Perfil Profissional do Licenciado Em Educacéo Fisica

Para a realizacdo dessa andlise, tivemos como base 0 seguinte questionamento:
Qual é o perfil profissional do licenciado em Educacdo Fisica da UNIR a partir dos
discursos presentes nos documentos legais, docentes e discentes?

Neste sentido, o proposito central dessa categoria foi perceber o perfil do
licenciado em Educacéo Fisica da UNIR em relacdo ao género, faixa etaria e também como
se evidencia no processo de formacdo inicial a constituicdo do perfil profissional prescrito
no PPP e percebido pelos atores diretos no processo de formacéo desse profissional, ou seja,
docentes e discentes.

Em nosso estudo sobre o perfil do professor de Educacdo Fisica da UNIR,
percebemos que 64% dos sujeitos pesquisados sdo do género masculino e 36% do feminino,

conforme grafico abaixo:

Gréfico 1 - Perfil do Género dos discentes do 6° periodo do curso de EDF/UNIR

Feminino
36%

Masculino ® Masculino

64% M Feminino

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.
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A medida que conhecemos o perfil do licenciado em relagdo ao género, tornou-se
necessario verificar a faixa etéria, respectivamente mostrando como essa caracterizagdo
pessoal constitui efetivamente num primeiro retrato dos sujeitos. Para tanto, apresentamos o

gréfico a sequir:

Grafico 2 - Perfil de faixa etaria dos discentes do 6° periodo do curso de EDF/UNIR

W 18a25anos
W 26a 30 anos

31la35anos
W 36a 40 anos

m Acima de 40 anos

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

Esse grafico nos revela o perfil da turma do 6° periodo do curso de Educacédo Fisica
da UNIR em relacdo a faixa etaria, em que 43% tém idade entre 18 a 25 anos e representam a
maioria dos pesquisados; na faixa etaria entre 26 a 30 anos, observa-se o percentual de 14%;
entre 31 a 35 anos, identificamos o percentual de 22%; entre 36 a 40 anos, verificamos 0
percentual de 14%; e, por ultimo, 7% que representam a faixa etéria acima de 40 anos. O
aspecto mais visivel dos graficos acima é que a amostragem dos sujeitos pesquisados esta
predominantemente formada pelo género masculino e estdo entre 18 a 25 anos.

Em outro momento, mais especifico sobre o perfil da profissionalizacdo docente,
procuramos identificar as convicgoes profissionais que estdo sendo formadas por esses futuros
professores da Educacdo Fisica, graduandos da UNIR. Partimos da seguinte pergunta: Como
voceé caracteriza o perfil profissional do licenciado do curso de Educagéo Fisica da UNIR? Os
dados apurados apontaram que a maioria dos discentes pesquisados, representados pelo
percentual de 50%, percebe que o profissional de Educacdo Fisica estd apto para atuar nos
dois campos como licenciado e bacharel. Verificamos que 36% entendem que o Educador
Fisico formado na UNIR esta apto para atuar somente na Educacao Basica; 7% representados

na area laranjada do grafico acreditam que esse profissional esta apto para atuar somente
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como bacharel; e, por ultimo, 7% ndo tém opinido formada sobre o perfil pesquisado.

Vejamos no gréfico abaixo:

Gréfico 3 - Caracterizacdo do perfil profissional a partir dos discursos dos discentes do 6°
periodo do curso de EDF/UNIR

B Profissional apto para atuar
na Ed. Basica

M Profissional apto para atuar
como bacharel

Profissional apto para atuar
nas duas areas licenciatura e
Bacharelado

B Sem opinido formada

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

Esse grafico demonstra como os discentes caracterizam a profissionalidade do
licenciado em Educacdo Fisica, em especial, a percepcao sobre a constituicdo desse perfil e 0
campo de atuacéo profissional do curso de Educacdo Fisica da IES pesquisada.

O curso pesquisado € de licenciatura, entretanto os resultados inferem que os
académicos ignoram o campo de atuacdo da licenciatura e acreditam que ao formarem estardo
preparados para atuarem também como bacharéis.

Esse resultado trouxe a preocupacdo referente ao processo de formagdo desses
sujeitos para atuarem na Educacdo Basica. Pesquisa realizada com professores e alunos por
Costa e Nascimento (2012, p. 145), ao tratarem da formacdo inicial em Educacdo Fisica,
trazem a seguinte reflexao:

Os professores que realizaram sua formacao inicial mais recentemente (Brasil, 1987)
apontam alguns problemas a ela relacionados: falta de relacdo entre teoria
apresentada durante as aulas e a realidade da escola; falta de exigéncia por parte dos
professores das disciplinas esportivas que mais se concentravam na execugéo correta
do movimento e na questdo técnica do que no conhecimento pedagogico, falta de
melhor relacionamento entre professores e alunos.

Os professores participantes do estudo admitem que muitos desses problemas
ocorrem porque os alunos iniciam a formacdo inicial sem pretensdes de trabalhar

com Educacdo Fisica escolar e, ao fazerem seus estagios supervisionados, ndo lhes
déo o real valor.



93

Esses argumentos da referida citagdo poderdo nos ajudar a elucidar o que de fato
ocorre na licenciatura em Educacdo Fisica. A Ultima queixa dos professores participantes nos
parece ser a que recorrentemente percebemos nos discentes desse curso, principalmente
qguando tratam da importancia que os graduandos ddo ao estagio supervisionado. Essas
questBes podem parecer & primeira vista de ordem puramente estrutural, porém sdo questes
que projetam o perfil da profissionalizagdo docente. Futuramente, o aluno que ndo souber para
guem ou para que estd a servico faz um mau trabalho porque ndo aprendeu qual era o seu
oficio efetivamente. Podera realizar sua pratica erroneamente, uma vez que foi formado para
uma realidade que o mesmo desconhece, portanto, teoricamente mal orientado e despreparado
para a pratica educativa.

A presenca efetiva da pratica no local de trabalho do futuro professor de Educacao
Fisica e a orientacdo adequada durante a sua formacdo vao lhe proporcionar um ambiente
mais proximo possivel da realidade do seu “que fazer”. Para que se possa entender a realidade
dos sujeitos pesquisados, perguntamos: VVocé ja trabalha na area? Verificamos que 64% ainda
ndo estdo trabalhando na area de Educacédo Fisica e 36 % ja estdo atuando. Esse percentual de
36% é representado por 5 (cinco) alunos, 3 (trés) sdo estagiarios no programa mais educacéo,

e outros 2 (dois) atuam como estagiarios na area de Bacharel.

Graéfico 4 - Atuacao profissional do discente do 6° periodo do curso de EDF/UNIR

W Ja atua na area

B N3o atua na area

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

O grafico acima evidencia a atuacdo dos discentes pesquisados e a relacdo com o
perfil profissional e suas atuacfes no mercado de trabalho. Cientes de que a grande maioria

ndo tem uma experiéncia profissional na &rea da Educacao Fisica escolar, compreendemos a
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tendéncia estabelecida pelos discentes em considerar a licenciatura como uma formacao que
também prepara para a éarea de bacharel. Isso compromete a valorizacdo dos
conhecimentos/saberes produzidos pelos professores de Educacdo Fisica escolar. Assim, nos
remete a reconhecer, por intermédio do curriculo, como ele vai ser decidido: se por meio de
concepgdes e teorias que valorizam o homem como um ser social e ativo, ou por concepgdes e
teorias que efetivam a insignificancia do homem diante da opressdo da sociedade, ou seja,
conforme o interesse da coletividade ou da unicidade, para a transformacdo ou para a

submissao.

4.3.2 A organizagao curricular

Essa categoria de estudo depreende-se da seguinte questdo: Como esta estruturado o
curriculo do curso de Educacdo Fisica da UNIR, levando em conta os aspectos legais e 0s
discursos dos docentes e discentes? Os dados coletados emergiram incialmente a partir do
conhecimento que os alunos tém sobre os documentos que norteiam a formacdo inicial e,
especificamente, as que subsidiam a licenciatura em Educacdo Fisica. Perguntado aos
pesquisados se conhecem o PPP do curso de Educacao Fisica da UNIR? 64% responderam que

conhecem o PPP do curso; 36% nédo conhecem, conforme observamos no grafico a seguir:

Grafico 5 - Conhecimento dos discentes acerca do PPP do curso de EDF/UNIR

HSim
H N3o

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.
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Esse grafico revela que a maioria dos discentes pesquisados conhecem o Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UNIR. Esse resultado
suscita outra indagacdo, qual seja: Quais dos documentos a seguir serviram de base para a
construcdo do PPP do curso de EDF da UNIR? Dando continuidade aos questionamentos

atinentes a categoria em tela, apresentamos o grafico a seguir:

Gréfico 6 - Percepcdo dos discentes acerca dos documentos legais que serviram de base para
construcdo do PPP do curso de EDF/UNIR
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

Esse grafico demonstra a percepcdo dos discentes acerca dos documentos legais
que serviram de base para construcdo do PPP do curso de EDF/UNIR. Nas respostas sobre a
LDB, verificamos que 72% acreditam que essa lei serviu de base para construcdo do PPP;
7% responderam que ndo, e 20% ndo tém opinido formada.

Com relacdo as DCN da area, obtivemos o percentual de 77% que responderam
sim, e 23% nao tém opinido formada. Ja com relacdo a lei n® 9.696/98, que regulamentou a
profissdo e instituiu o registro desses profissionais no sistema CREF/CONFEF,
encontramos o percentual de 64% que entendem que este dispositivo legal foi levado em
consideracdo para constituicio do PPP; desses 14% responderam que ndo, e 22%
responderam n&o ter opinido formada sobre o assunto. Sobre as resolucbes do MEC,
observamos que 50% dos discentes pesquisados responderam que serviram de base para
construcdo do PPC do curso de EDF/UNIR; 29% responderam que néo, e 21% responderam
ndo ter opinido formada.

Na dltima coluna, em relacdo as resolucdes editadas pelo CONFEF, observamos

que 58% responderam que esses dispositivos administrativos foram levados em
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consideracdo quando da construcdo do PPP do curso de EDF/UNIR; 21% dos discentes
responderam que ndo, e 21% responderam ndo ter opinido formada.

Esses resultados, ao que parece demonstram que 0s pesquisados, ainda que
subjetivamente, acreditam que tanto a LDB como as DCN serviram de base para construgédo
do PPP do curso pesquisado.

O percentual foi superior a 70%, o que coaduna como o grafico 5 que apresenta um
percentual de 64% dos sujeitos que disseram conhecer o documento oficial do curso (PPP).

Além dos dados acima, buscamos investigar quais 0s aspectos positivos e negativos
que as DCN do curso de licenciatura em Educacdo Fisica trouxeram para efetivacdo da

formacéo do professor de EDF/UNIR? As respostas estdo apresentadas no grafico a seguir:

Grafico 7 - Discursos dos discentes acerca dos pontos positivos e negativos que a DCN
trouxe para o curso de Educacao Fisica

\

NEGATIVOS
1. Confusdo na
area de atuacdo -
ter desmenbrado
em duas areas;
2. tornar
limitado o
trabalho apenas
na escola;
3. ndo poder
atuar na area
esportiva

u SOF

y

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

= OPINARAM

O gréfico anterior apresenta as justificativas presentes nas respostas dos discentes
sobre 0s pontos positivos e negativos trazidos pela DCN da area para o curso de EDF/UNIR.

Observamos que 50% dos pesquisados responderam néo ter opinido formada sobre o
assunto e a outra metade, 50%, opinou e justificou suas respostas, apresentando 0s pontos
positivos e negativos:

Nas justificativas, encontramos recorréncia nas respostas que apresentaram pontos

positivos e negativos, vejamos:
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Ponto positivos: “1. fixou matérias especificas (F); 2. formagdo ampla do
académico (G); 3. aprofundamento e atuacédo na area escolar (D, I, L)”.

Pontos negativos: “1. Confusdo na area de atuacdo - ter desmembrado em duas
areas (C, F); 2. tornar limitado o trabalho apenas na escola (D, H, I, L); 3. ndo poder
atuar na éarea esportiva (1)”. (QUESTIONARIO PESQUISA DE CAMPO, 2014,
grifos nossos).

No turno, os resultados apontados pelos discentes pesquisados, a partir de suas
justificativas, denotam que, mesmo percebendo a especificidade da formacdo no curso de
licenciatura em Educagdo Fisica para atuar na Educagdo Baésica, sentem-se tolhidos em
relacdo ao campo de atuacdo profissional.

N&o obstante, ao objetivo dessa categoria acerca do conhecimento sobre a estrutura e
organizagdo curricular, indagamos aos discentes: Na sua opinido o PPC do curso de
EDF/UNIR teve como base curricular qual perspectiva tedrica do curriculo? Obtivemos as

respostas que estdo ilustrados no grafico abaixo:

Gréfico 8 - Discursos dos discentes acerca da base tedrica curricular presente no PPP do
curso de EDF/UNIR

SOF | #0%
POS-CRITICA I 0%
CRITICA - 14%
TRADICIONAL | | 36%

0 1 2 3 - 5 6 7

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

O gréafico em epigrafe expde a percepcdo dos discentes acerca da base tedrica
curricular presente no PPP do curso de EDF/UNIR. Nas respostas, observamos que a maioria
dos pesquisados, ou seja, 50%, ndo tem opinido formada sobre a pergunta; 36% acreditam que
o curriculo tem uma perspectiva tedrica tradicional; desses 14% responderam que o curriculo
apresenta base curricular na teoria critica. Ndo houve resposta que coadunasse com a

perspectiva tedrica pos-critica.
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Embora a maioria dos discentes, ou seja, 50%, tenha respondido ndo possuir
opinido formada sobre a base tedrica presente no PPP de seu curso de formacgdo, um dado
que merece atencao € que 36% desses percebem a teoria tradicional presente no curriculo
de formacdo. Angulski (2012, p. 43) discorre sobre essa tematica inferindo que

a questdo ideologica esta presente no curriculo, pois implica relagdes de poder,
refletindo os interesses e visdes sociais de mundo, as quais sdo consequéncia da

selecdo de contetdos por alguém, que por meio de sua cosmovisdo priorizou
alguns contedos, em detrimento de outros.

Nessa perspectiva ideologica, presente no curriculo do curso ora estudado,
solicitamos aos discentes que avaliassem o curriculo de formacdo em MB (muito bom), B
(bom), M (mau), MM (muito mau) e SOF (sem opinido formada), a partir de 4 indicadores: 1.
Organizacdo das disciplinas oferecidas em relacdo as competéncias necessarias para
formacdo; 2. A quantidade de disciplinas presentes; 3. Contribuicdo das disciplinas para
formacdo e 4. Quantidade de eventos promovidos pelo DEF/UNIR que contribuiram para a

formacéo profissional. As respostas obtidas estdo presentes no gréafico a seguir:

Gréfico 9 - Percepcao dos discentes acerca da organizagdo do curriculo do curso de
EDF/UNIR

Quantidade de eventos académicos promovidos pelo
Departamento/coordenagdo que contribuiram para sua _ 36%

formagio como Professor de Educacio Fisica no...

Quantidade de disciplinas exigidas para a conclusdo do
curso

Contribuicdo das disciplinas cursadas, até este
momento, 3 sua formagio como futuro(a) Professor(z) RN
de Educacdo Fisica que atue em processos educativos

Organizagdo das disciplinas oferecidas com relagéo as
competéncias e habilidades necessarias para sua
formagdo profissional
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

Esse gréafico denota a percepgdo dos discentes acerca do curriculo do curso de
EDF/UNIR. Os aspectos analisados foram: 1. Organizacdo das disciplinas oferecidas com
relacdo as competéncias e habilidades necessarias para sua formacdo profissional, as

respostas dos sujeitos apontaram: 14% MB, 79% B e 7% M; 2. A contribuicdo das
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disciplinas cursadas, até este momento, a sua formacdo como futuro(a) Professor(a) de
Educacdo Fisica, verificamos que 57% percebem como MB e 43% como B; 3. Quantidade
de disciplinas exigidas para a conclusdo do curso, observamos que 43% MB, 43% B e 14%
M; e 4. Quantidade de eventos académicos promovidos pelo Departamento/coordenacao que
contribuiram para formacéo do Professor de Educacdo Fisica no contexto escolar. O gréafico
nos mostra que 7% dos sujeitos pesquisados apontaram como MB; 57% como B, e 36% M.
N&o obstante, os resultados apontaram que, entre 0s quatro indicadores analisados,
obtiveram as avaliacdes de MB, B em sua maioria e de forma sensivel aparece a avaliagdo
M. Cumpre destacar a contribuicdo das disciplinas cursadas, até este momento, para
formacao como futuro(a) Professor(a) de Educacdo Fisica nos cotidianos educativos, o que
demonstram ter relevancia para atuacdo na educacdo basica até o0 momento dessa formacéo.
Nessa esteira de pensamento, buscamos investigar junto aos discentes qual sua
percepcdo acerca da efetivacdo do curriculo (disciplinas/desenho curricular) para a
formacdo do professor de EDF/UNIR atuar na Educacdo Basica? Os resultados estdo

representados no grafico a seguir.

Grafico 10 - Percepcdo do discente acerca da efetivacdo do curriculo para a formacao do
professor de EDF/UNIR

mSIM
m NAO
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

Depreende-se deste grafico a percepcdo do discente acerca da efetivacdo do curriculo
para a formacdo do professor de EDF/UNIR. 86% dos discentes responderam sim, o curriculo

se efetiva na formacdo do licenciado em Educacdo Fisica; 7% responderam que ndo, e 7%
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responderam que o curriculo atende parcialmente a formacao do licenciado. Esses resultados
serdo demonstrados pelos discursos dos discentes e suas justificativas das respostas

apresentados no quadro 3, vejamos:

Quadro 3 - Discursos dos discentes acerca da efetivacdo do curriculo (disciplinas/desenho
curricular) para a formagao do professor de EDF/UNIR

SUJEITOS | RESPOSTAS JUSTIFICATIVAS

A SIM “além de conhecermos a teoria, vivenciamos a dificuldade de um
professor indo a campo e sentido como ¢é a realidade” (sic)

B SIM “Elas ddo um norteamento para a atuagdo basica e subsidio para
mudancas necessarias a area” (sic)

~ “Por ser uma grade nova, ainda fica muito proxima da grade antiga

C NAO . . .
de licenciatura plena (bacharelado)” (sic)

D SIM “O preparo para Educagdo Basica ¢ excelente, tendo em vista que
as disciplinas sdo voltadas para ela” (Sic)

E SIM “As disciplinas todas voltadas para Educacdo Basica” (Sic)

F SIM “Esta totalmente focada na atuagdo do professor dentro da escola -
licenciatura” (sic)

G SIM “o curso oferece um campo muito amplo para o aprendizado” (Sic)
H PARCIAL- | “os professores preparam, mas quando estamos na aula com as
MENTE criangas é totalmente diferente, é outra realidade” (sic)
| SIM “Sim, porque as disciplinas sdo bem focadas na area escolar, sendo

bem preparado para educagdo basica” (Sic)
] SIM “Pois tudo que sdo passados na teoria podemos ver e vivenciar na
pratica” (Sic)
K SIM “Porque participamos de aulas dentro das escolas” (Sic)
“Porque ele possui as categorias para tal, desde o inicio da
L SIM educacdo do individuo, ensino bésico | e Il (conhecendo) todos e
atuando nos estagios para complementar” (Sic)
M SIM “As disciplinas e as cargas horarias sdo bem trabalhadas nesse
sentido, ou seja, relativo ao ensino basico” (Sic)
“Temos diversas disciplinas que poe enfoque a escola como
N SIM didaticas, pratica de ensino, EDF na Ed. Béasica, e 0s esportes
basicos que tem enfoque para docéncia” (Sic)

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

A analise do quadro acima explana que o curriculo do curso pesquisado, a partir
das disciplinas que o compdem (desenho curricular), se efetiva para formacao do licenciado
em Educacao Fisica, pois, da forma como estdo sendo trabalhadas, estabelecem relacGes
com o mercado de trabalho. Na maioria das justificativas, os discentes expuseram que:

“Elas ddo um norteamento para a atuagdo basica e subsidio para mudangas necessarias a
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area” (B), “O preparo para Educagdo Basica ¢ excelente, tendo em vista que as disciplinas
sdo voltadas para ela” (D), “Esta totalmente focada na atuagdo do professor dentro da escola
- licenciatura” (F), “Sim, porque as disciplinas sdo bem focadas na area escolar, sendo bem
preparado para educacao basica” (I).

Essas justificativas, representadas pelo percentual de 86%, demonstram que 0s
sujeitos pesquisados percebem a efetivacdo do curriculo para o processo de formacao do
licenciado em Educacéo Fisica da UNIR. Nesse sentido, Costa e Nascimento (2012, p. 135)
explicita que “o modo como se realiza a formagdo inicial, o quadro docente, a matriz
curricular, a estrutura fisica e outros aspectos influenciam a pratica pedagdgica dos
professores”.

Dessa forma, a organizacdo curricular constitui-se como vinculo essencial entre 0s
componentes curriculares para mobilizacdo dos saberes profissionais do docente, entre eles:
os saberes curriculares, saberes disciplinares e saberes experienciais (TARDIF, 2013), os
quais sdo primordiais para indissociabilidade da relacdo teoria-pratica no estagio curricular

supervisionado durante o processo de formacédo inicial do licenciado em Educacéo Fisica.

4.3.3 Saberes docentes e a relacdo teoria-préatica no Estagio Curricular Supervisionado

A tarefa central dessa categoria é analisar que saberes docentes estdo evidenciados na
relacdo teoria-pratica no estagio curricular supervisionado no curso de EDF/UNIR. A relacédo
que os futuros professores mantém com os saberes, oriundos das disciplinas cursadas durante
a sua formacdo, constitui mecanismos que podem ser legitimados por eles, durante o estagio
curricular supervisionado. Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2011, p. 55) afirmam:

O estégio, entdo, deixa de ser considerado apenas um dos componentes e mesmo um
apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de conhecimentos do curso de
formacdo de professores. Poderd permear todas as suas disciplinas, além de seu
espaco especifico de analise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver
atividades que possibilitem o conhecimento, analise, a reflexdo do trabalho docente,
das a¢Bes docentes, nas institui¢bes, a fim de compreendé-las em sua historicidade,
identificar seus resultados, os impasses que apresenta as dificuldades. Dessa analise

critica, a luz dos saberes disciplinares, € possivel apontar as transformacgdes
necessarias no trabalho docente, nas institui¢ées.

Nesse sentido, ndo podemos compreender 0 estagio como uma unidade isolada dos
saberes construidos ao longo da formacdo do licenciado em Educacéo Fisica pelas disciplinas

do curso. Ao reconhecermos a importancia desses saberes, realizamos a seguinte pergunta aos
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pesquisados: As competéncias estabelecidas no PPP do curso de EDF/UNIR contemplam a
formacdo de um perfil profissional capaz de articular os saberes tedricos com sua pratica
profissional na escola? O gréfico 11 apresenta o0s resultados quantitativos desse

questionamento, vejamos:

Gréfico 11 - Concepcéo dos discentes em relacdo as competéncias estabelecidas no PPP do
curso de EDF/UNIR para formacao do perfil profissional capaz de articular os saberes
tedricos com sua pratica profissional na escola

14%

0%
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ENAO
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

Extrai-se deste grafico que a maioria dos sujeitos pesquisados representados pelo
percentual de 86% acreditam que as competéncias estabelecidas no PPC de EDF/UNIR para
formacgdo do perfil profissional é capaz de articular os saberes tedricos com sua pratica
profissional na escola e 14% responderam parcialmente. Embora os resultados apresentados
tragam a parcialidade, podemos observar que todos o0s pesquisados ja experimentaram essa
articulacdo entre os saberes tedricos e praticos, visto que nenhum deles acusou a alternativa
que sugere a negac¢do dessa articulacdo entre teoria e pratica.

Corroborando com os resultados encontrados, Pimenta (2012a, p. 113) aborda que:

A primeira vista a relacdo teoria e pratica é bastante simples. A préatica seria a
educacdo em todos os seus relacionamentos praticos e a teoria seria a ciéncia da
Educacdo. A teoria investigaria a pratica sobre a qual retroage mediante
conhecimentos adquiridos. A préatica, por sua vez, seria 0 ponto de partida do
conhecimento, a base tedrica e, por efeito desta, torna-se pratica orientada
conscientemente.

A autora enfatiza a articulagdo entre teoria e pratica na formagdo docente a partir de

uma pratica orientada e consciente, demonstrada efetivamente nas justificativas apresentadas
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no questionario e ilustradas no quadro de justificativas dos discentes pesquisados, conforme a

sequir:

Quadro 4 - Justificativas dos discentes acerca das competéncias estabelecidas no PPP do
curso de EDF/UNIR para formacao do perfil profissional capaz de articular os saberes
tedricos com sua pratica profissional na escola

SUJEITOS | RESPOSTAS JUSTIFICATIVAS

“mesmo sabendo que algumas situacdes “lidas”, ndo serdo

A SIM vivenciadas na escola, porém € possivel acontecer e temos a
obrigacdo de contorna-las.” (sic)

B SIM “aumento _da capacidade de atuacdo conciliando a teoria ¢ a
pratica” (sic)

C SIM “A mobilizagﬁg e consc_ientizag?lo dos_professores tem ajudado
bastante a relacionar teoria e pratica.” (Sic)
“Porque ja estamos no estagio e temos uma nog¢do, o que acontece

D SIM em relacdo a realidade da escola com a teoria e as matérias para
trabalhar” (sic)

E PARCIAL- “Alguns acontecimentos ocorridos no estagio pode solucionar

MENTE problemas, tendo um conhecimento prévio do fato” (Sic)

= SIM “a_ aplicabilidade torna-se simples se a matéria ¢ bem assimilada”
(sic)

G SIM “pois o curso oferece uma .grade curricular ber_n extensa,
oferecendo um excelente aprendizado para o aluno”. (Sic)

H SIM “Teoria muitas vezes nao fé aplicrad'fl junto com a pratica, mas na
aula consegue alcangar muitos objetivos” (SiC)
“vocé estudando a teoria e depois por em pratica ¢ o que ajuda a

I SIM ter experiéncia. Sinto que consigo sim relacionar teoria com a
pratica em algumas areas” (Sic)

j SIM “tudo que aprendemos na teoria,_podem ser vistas na prética, e
como isso engradecendo ainda mais o conhecimento ...]” (sic)

K SIM Né&o justificou!

L SIM “se VO.Cé obteve o C(')nhecimenjco teodrico, distante da pratica € so
aperfeigcoar o conhecimento” (Sic)
“em sua grande maioria as disciplinas sdo bem ministradas com

M SIM um bom embasamento tedrico, seguido de aulas préaticas na turma,
em escolas, ou seja, teoria-laboratorio-pratica.” (Sic)

PARCIAL - “a%g_umas discfiplinas sdo facilznente relacionadas ~entfe tecl)ri_a e
N MENTE pratica, mas la outras em que ndo vemos uma relagéo tdo proxima

com a atuag¢io docente.” (Sic)

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014

Por meio das respostas advindas do questionario de campo, os resultados tabulados

no quadro acima evidenciam que os discentes, em sua grande maioria, ou seja, 86%, percebe

que as competéncias profissionais estdo sendo trabalhadas articulando os saberes tedricos e

praticos relacionando-os com o mercado de trabalho. Parente e Mattos (2015, p. 64),

discutindo sobre o estagio supervisionado, enfatizam “A preocupa¢do com os vinculos entre

praticas docentes e as teorias educacionais, mas comumente denominadas “relacdo teoria-
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pratica”, ocupa grande parte das discussdes na area de educagdo, em especial, naquelas
relativas a formacao de professores”.

Em se tratando de saberes docentes e a relagdo teoria-pratica, ndo podemos
compreender 0 estagio como uma unidade isolada dos saberes construido ao longo da
formacéo do licenciado em Educacdo Fisica pelas disciplinas do curso. Ao reconhecermos a
importancia desses saberes, realizamos a seguinte pergunta aos pesquisados: Quais saberes
oriundos das disciplinas que compdem o curriculo (PPP/EDF/UNIR) vocé percebe como
indispensaveis para a formacao do licenciado em Educacao Fisica para atuar como professor
de Educacdo Bésica? Os dados dessa pergunta foram trabalhados a partir de um quadro

demonstrativo ilustrado a seguir:

Quadro 5 - Saberes indispensaveis para a formacao do licenciado em Educacao Fisica para
atuar como professor de Educacao Bésica

.. Disciplinas Disciplinas
SLijslee REEpasIaE Especificas | Pedagogicas

Biomecanica, socorros de urgéncia, Educacéo fisica para

A A e . 3 2
diversidade, didatica e voleibol
Voleibol, Handebol, Didatica, Cineantropometria,

B Socorros de Urgéncia, Dangas Folcloricas e EDF para 5 2
Diversidade.

C Fisiologia Geral, Fisiologia do Esforco, Cinesiologia, 9 1
Cineantropometria, Psicologia, disciplinas esportivas.

D Todos, eles se complementam, principalmente o estagio Todos Todos

E Estagios e préaticas de ensino. 0 4

= Fisiologia, Biomecénica, Psicologia da Aprendizagem, 7 1
Psicomotora, Esportes e seus fundamentos.

G Fisioldgico e disciplinas contida no regime pedagégico 1 1

H Didatica Aplicada e Estagios Supervisionado. 0 5
Saberes para atuar com idosos, criancas, adolescentes,

| adultos e pessoas especiais. Saber diferenciar 0s
ensinamentos na educagdo basica e para uma iniciagdo 3 0
pré-desportiva. Psicomotricidade e disciplinas esportivas

j Conhecimentos sobre anatomia, psicologia e 0s do estagio 5 1
sdo de suma importancia.

K Estagios 0 4
Desenvolvimento motor, psicologico, social, area

L cognitiva e motora diante as aprendizagens obtidas e 2 1
Didéticas
Conhecimento do corpo sua mecanica de desenvolvimento

M e comportamentos, recreacdo, iniciacdo esportiva e 3 1
didatica

N Saberes didaticos, biol6gicos e humanos. 2 1

TOTAL = 37 24

No que se refere aos saberes indispensaveis para a formagdo do licenciado em

Educacéo Fisica para atuar como professor de Educagdo Bésica, oriundos das disciplinas que
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compdem o curriculo do curso de EDF/UNIR, percebemos que a maioria dos discentes
pesquisados citou as disciplinas especificas do curso e a minoria as disciplinas pedagadgicas.

Para entendermos os resultados encontrados, “no que tange as habilidades didatico-
pedagdgicas, referem-se as habilidades que o aluno (futuro professor de Educacdo Fisica)
adquire para utilizar e/ou criar metodologias mais adequadas aos objetivos de sua aula, o que
aponta para uma atitude profissional” (GALLARDO, 2010, p. 24).

Nessa mesma esteira, Pereira e Hunger (2012), contextualizam pesquisas datadas da
década de 1980 e relatam que, com a implantacdo de cursos de pds-graduacdo em Educacéo
Fisica, surgiram alguns questionamentos epistemoldgicos sobre a referida &rea, a partir disso,
houve mudancas na maneira de pensar a Educacéo Fisica:

Do saber fazer, passou ao saber ensinar, com énfase em disciplinas teoricas, que
fornecessem subsidios para o graduando compreender 0s processos de ensino e
aprendizagem. Acreditava-se na importancia das disciplinas de pratica de ensino e
dos estagios, como responsaveis pela integracdo de todos os contetidos aprendidos
durante os quatro anos de curso e pela aplicagdo desses conhecimentos na busca por
solugdes para problemas da pratica. De acordo com essa perspectiva cientifica, as
disciplinas praticas deveriam ser modificadas: passar de oportunidades de vivéncia
de atividades motoras especificas das modalidades esportivas tradicionais, para
oportunidades de entendimento dessas modalidades e instrumentalizar os alunos
para o trabalho desses conteddos. Na pratica houve a desvalorizacdo dessas
disciplinas, tanto pelos alunos quanto pelo corpo docente das universidades,

demonstrando uma interpretacdo equivocada com relacdo as modificagdes a serem
introduzidas. (PEREIRA; HUNGER, 2012, p. 98).

Esses determinantes histéricos que ocorreram na consolidacdo da formacao
académica e nas disciplinas do curriculo da Educacéo Fisica explicitam o resultado ilustrado a

sequir:

Grafico 12 - Disciplinas que mais contribuiram até o0 momento para prética profissional como
futuro Professor de Educacéo Fisica

u Fislologla Geral e do Exerciclo

= Didética aplicada a Educaclio
Fisica
Educaglo Fisica na Educaglio
Bésicalell

m Estégios Curriculares
Supervisionados

Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.
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Esse grafico representa discursos dos discentes pesquisados acerca das disciplinas
que mais contribuiram para sua pratica profissional como futuro Professor de Educacgéo Fisica
para atuar na Educacdo Basica. Dentre as respostas, verificamos que as mais recorrentes
foram: fisiologia do exercicio com 36%, Didatica Aplicada a Educacdo Fisica com 24%,
Educacdo Fisica na Educacdo Bésica | e 1l com 20%, e, por ultimo, também com 20% os
Estagio Curriculares Supervisionados.

O que percebemos é a fragmentacdo dos saberes, permeados pelas disciplinas
especificas e pedagdgicas. Contudo, a indissociabilidade dos saberes oriundos das disciplinas
pedagdgicas, com as disciplinas especificas, consolidard o campo de conhecimento, ora
estruturado pelo curriculo do curso. “Na verdade, os curriculos de formagao tém-se constituido
em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos
com a realidade que lhes deu origem.” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 33). O conhecimento e a
interpretagéo das disciplinas do curso de EDF/UNIR seréo o ponto de partida para mudar essa
realidade. Essa agdo envolve a universidade, o professor e o futuro professor. Tardif (2013, p.
41) no seu texto “O saber docente: um saber plural, estratégico e desvalorizado”, levanta
algumas questdes relativas as relacdes dos professores com seus préoprios saberes.

Os saberes relativos a formagdo profissional dos professores (ciéncias da educagéo e
ideologia pedagdgicas) dependem, por sua vez, da universidade e de seu corpo de
formadores, bem como do Estado e de seu corpo de agentes de decisdo e de
execucdo. Além de ndo controlarem nem a definicdo nem a selecdo dos saberes
curriculares e disciplinares, os professores ndo controlam nem a definicdo nem a
selegdo dos saberes pedagogicos transmitidos pelas instituicdes de formacédo
(universidades e escolas normais). Mais uma vez, a relagdo que os professores
estabelecem com os saberes da formagdo profissional se manifesta como uma
relagdo de exterioridade: as universidades e os formadores universitarios assumem
as tarefas de producgdo e de legitimacdo dos saberes cientificos e pedagdgicos, ao
passo que aos professores compete apropriar-se desses saberes, no decorrer da sua
formagdo, como normas e elementos de sua competéncia profissional, competéncia
essa sancionada pela universidade e pelo Estado. Os saberes cientificos e

pedagdgicos integrados a formacéao de professores precedem e dominam a pratica da
profissdo, mas ndo provém dela.

Por isso € importante sensibilizar os futuros professores quanto a importancia de
saber relacionar as disciplinas pedagdgicas e praticas/especificas, levando em consideracdo o
saber docente como conhecimento cientifico. “A pratica docente ¢ constituida por um
conjunto de saberes que vao além dos conhecimentos especificos, tanto no que se refere as
praticas dos professores, quanto as metas do curso que os formam.” (BARREIRO; GEBRAN,
2006, p. 28). Ademais, “Os saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo se
forem mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca” (PIMENTA, 2012b, p. 30) a

fim de compreendé-las em sua historicidade, caso contrério, a relagdo dos saberes da teoria
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com os saberes da prética, desenvolvidos nas disciplinas, torna-se algo falacioso e retorico,
servindo apenas como discurso:
Os saberes que a articulagdo ensino e pesquisa propiciam decorrem, definitivamente,
de uma “aprendizagem”, da aquisi¢do de habilidades investigativas que propiciem a
emancipacdo do sujeito aprendiz na sua relacdo com o conhecimento, pela via de

autonomia, da producdo e reproducdo em favor do seu continuo processo de
humanizacdo. (FARIAS; THERRIEN; THERRIEN, 2013, p. 153).

O perfil da triade saberes, disciplinas e pesquisa faz referéncia ao estagio curricular
supervisionado. Alinhamo-nos com Almeida e Pimenta (2014, p. 29) quando afirmam que:

Assim, entendemos o estagio como um campo de conhecimento que envolve estudo,

andlise, problematizacdo, reflexdo e proposicdo de solucBes para o ensinar e

aprender, e que compreende a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, o trabalho

docente e as praticas institucionais, situados em contextos sociais, historicos e

culturais. Nesse sentido, caracterizam-se como mediagdo entre professores
formadores, os estudantes em curso e os professores das escolas.

De posse desse entendimento sobre o estagio, para se perceber o contexto da
aplicabilidade da teoria na préatica no estagio curricular supervisionado do curso de Educacao
Fisica da UNIR, inicialmente procuramos identificar a quantidade de alunos que j& cursaram o
estagio curricular supervisionado em EDF. Fizemos a seguinte pergunta: Vocé esta cursando ou
ja cursou o estagio curricular supervisionado em EDF? Pelas respostas, constatou-se que 100%
dos sujeitos pesquisados ja cursaram os estagios | e Il, ou seja, 100h/a na Educacédo Infantil e
100h/a no Ensino fundamental | (1° ao 5° ano). Segue no gréafico apresentado abaixo.

Gréfico 13 - Discentes que cursaram os estagios supervisionados | e 11
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Fonte: Questionario de pesquisa de campo, 2014.

Essa unanimidade, revelada no grafico em tela, representado pelo percentual de
100% dos discentes ja terem cursado os estagios | e Il, desencadeia um encaminhamento para
buscar respostas a partir da percepcdo dos discentes acerca dessa relagdo 